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RESUI'lE

Lrobjet de cette étude est d'élucider 'l es mécanismes en place qui aident

å intégrer un sujet particul ier dans le curriculum. Pour rendre cette

recherche plus concrèt,e, nous avons choisi de fajre lrétude drun cas,

soit¡ rrl¡intégratìon du contenu canadien dans le curriculum des sciences

humaines du Mani toba" .

Après une analyse des recherches théorigues (Chapitres I et, II) pour

vérifier notre prémisse de base à savoir: rrQue le curriculum nrest pas

rrneutrerr ; mais plutôt une sélection de certains éléments drune culturerr ,

il s'est dégagé chez ìa plupart des sociologues de lréducatjon que nous

avons consultés (États-unis, Angleterre, France et canada):

1. Que les écoles reflètent la société qui les maintient et les

nourri t.

?. Que 'ìes valeurs et les attitudes promues à lrécole sont Ies valeurs

et les attitudes de ìa classe dominante.

3. Que la mobilité sociale que I'école permet est plutôt une iìlusjon
qurune réaì ité.

4, Que les changements dans je curricuìum ne sont admìs que pour mieux

servir 'l es intérêts de la classe dominante.

Drautre part, nous nous sorlmes posés ìa question à savoir si ces

concìusions s'appliquaient à 'ìa situation du l'lanitoba. Pour y répondre,

nous avons entrepris de fajre la comparaison des curricula des scjences

humaines des années ì960 par rôpport å ceux des années 1980 (chapjtre

III) pour déterminer tout drabord ìrampleur des changements que les

currlcula ont subi suite aux recherches de Hodgetts, Symons, 0sborne,

Trudeì , et drautres.
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Ensuite nous avons décrit (Chapitre IV) la structure du développement et

de ì'implantation des prograrmes d'études du Manìtoba (des deux côtés

anglais et françaìs) pour avoir une vue concnète des mécanismes en place

qui permettent Irintégration des changements. Muni de cette informatjon,
nous avons voulu, par 'ì tentremjse d'un questionnna'ire (Chapitre V) envoyé

aux éducateurs et éducatri ces imp ì j qués dans I e processus de

déveìoppement et de IIimplantation, vérifier sriì y-a convergence entre

leur perception de la réal ¡té et les structunes telles qu'elIes existent
au Mani toba.

Le questionnaire comprenait quatre catégories de questions dont: a) le
contenu, b) la mét,hodoìogie, c) le processus, d) I'implantation. À

partir de ces données et des recherches que nous avons effectuées dans le

chapitre III, nous avons relevé les faits suivants:

1. Au Manitoba, les décisions concernant, le contenu currjculaire sont

prjses surtout par des rrprofessionnels'r en éducation.

2, Les buts poursuivis par 'les intervenants aux niveaux des différents
comités décisionnels ne reflètent pas obligatojrement les besoins de

la classe domi nante.

3, Les représentants (es) qui si ègent dans I es di fférents pal i ers

décisionnels reflètent les besoins et les valeurs qui émanent de

groupes divergents et hétérogènes.

4. Ces comités décisjonnnels fonctionnent par consensus; ce qul expì ique

le manque de conflit et dropposition organisée à ce qui est décidé.

Ces constatations nous ont poussé à conc'ì ure que les théories exposées

dans notre premier chapitre ne srappììquaient pas à la lettre à la
situation du l,lanìtoba et dans ce sens-là, peut-être faudrajt-jl faire une

place à la situation du Manitoba dans ces modèles théoriques. Il serait
d'ail leurs interessant de faire cette même analyse dans les autres
provinces canadiennes pour déterminer si leurs réa'l ités ressemblent à
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celle du Manitoba. Notre hypothèse serait que la situation du Manitoba

que nous venons de décrìre est typique à celle du reste du Canada. Dans

ce cas-ìà, le système d'éducation du Canada se démarquerait nettement des

autres systèmes d'éducation des pays industrialisés de 'ì 
'occident.

Enfin, nous avons conclu par le biais de cette recherche qurau Manjtoba

les changements curriculaires sont relativement facj les à faire adopter

au niveau de la structure du système en les intégrant, dans les guides

pédagogiques qui émanent du ministère de l'Éducation. Cependant, au

niveau de I'implantation, il exjste un manque flagrant de mécanjsmes qui

faci litraient I'intégration des nouveaux curricula dans ìa maJorité de

nos écoles manitobaines. À ia rin de cette recherche nous avons cité
quelques études qui ont été faites dans le domaine de lIimplantation
susceptibles de nous aider à relever ce défi durant Ies années 1990.
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L'intégration d'un sujet dans le currlculum.
Étude d'un car: le contenu canadien dans le
currlcu'lun des sclences hunaines du l,lanitoba

Introductlon.

Dans cette recherche, il s'agira drétudier dans un premier temps les

aspects théoriques et idéologiques qui jnfluencent le contenu drun

curriculum. Nous baserons cette rechenche surtout sur les écrits de

pìusieurs experts dans ce domajne. Partant de ìa prémisse que le

''curriculum nrest pas neutre, majs plutôt une sélection de certains

élément.s drune cultuner', nous essaienons de répondre aux questions

suivantes: i) qui fajt la sélection? ii) dans quels buts? iii) sur
quel s critéres?

Dans un deuxième chapìtre, nous essaierons de déterminer, cor¡'ment ces

théories et ces idéolosies se sont traduites dans le contenu du

curriculum scolaine des scjences humaines du Canada en général et du

Manitoba en particul ìer. Pour faire cette recherche, nous nous

référerons aux études et critiques faites sur les manuels d'histoine du

Canada uti lisés dans les écoles canadiennes depuis le début de 1a

confédération à aujourdrhui .

Dans un troisième chapitre, nous ferons une comparaison des contenus des

curricu'la scolaires des sciences humaines du 14anitoba des années t'60 par

rapÞort à ceux des années r'80, pour déterminer ìes changements que ces

documents ont dû subir surtout dans le domaine du contenu canadìen d'une

part et drautre part, pour identifier les sources drinfluence
p|incipales. Certains écrits et recherches susceptibles de nous aider
dans cetLe démarche seront consultés.

Dans le quatnième chapitre, nous ferons le iien entre les aspects théo-

riques et idéologiques que nous aurons reìevés dans ìe premÍer chapitre,
drune part et la pratique telle qurelìe se retrouve dans la situation
manjtobaine d'autre part, pour voir dans quelìe mesure la théorie est
consi stante avec Ia pratique.
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Dans un cìnquìème chapitre, nous ferons un sondage dans le champ auprès

de personnes clefs manitobaines qui ont été implìquées dans Ie processus

du déveìoppement et lrimplantation des progranmes drétudes des sciences

humaines pour confirmer ou infirmer ce que nous aurons trouvé tout au

'long de cette étude.

Le principal obJectif de cett,e recherche sera donc, de détermìner dans

queìle mesure les modèles théoriques que nous étudierons dans le premier

chapìtre, s'appl iguent à la situation du Manjtoba. Lrintégration des

'rétudes canadiennes" dans le currìculum des sciences humaines de la
materneìIe à la 12e année servira conne focus ou coÍrne une étude d'un

cas à cette recherche pour mesurer à quel point I'ensemble des mécanismes

en pìace permettent de faire les liens entre la théor'ie de ìa I'nouvelle"

sociologie de lréducation et la réalité te'ì ìe qurelìe se présente dans le

domaine du développement et de ì'implantation du currìculum des sciences

humaines du Man itoba.

Enfin, en guìse de conclusion, nous essaierons de déduire queì pìan

draction pourrait-on entrevoir en vue drìntégrer dans notre curriculum

des sciences humaines 1es questions qui nous préoccupent aujourdrhui et

qui demandent notre attention irmédiate. Ces questions varient de la
conservation des ressources à 'l a protection de lrenvironnement en passant

par tout ce qui est directement ou indirectement relìé aux questìons de

guerre et de paix entre les nations, Le'ì ibre échange, l'accord du 'ìac

l'leech, le multicultural isme, les relatìons canado-amérì cai nes ' le

chômage, la menace drune guerre nuc'ìéaire, 1a pollutìon de ìa planète

I'exploitation à outrance des ressources non-renouvelabìes, les effets de

la colonjsation et de la décolonisatjon, la famine, le terrorisme, 1e

fondamental i sme reììgieux, Ies jnfractions des droits humains,
'I tlntolérance, la xénophobie et le racisme ne sont que des exemples des

problèmes urgents auxqueìs nous devons trouver des réponses. Crest dans

cette optique, que nous devons considérer 'ìes introduire corme suiets

d'études dans notre curriculum scolaire des sciences humaines du

Manitoba. Nous souhaiterions donc, que cette recherche nous aide à voìr
plus clairement les pistes à suivre afin dratteindre ces obiectifs.



Chapltre !: Aspects théorlques et ldéologlques d'un curriculum.

Le rrgrand débatrt entre les sociologues de lréducation qui a cormencé dans

les années 1950 et se poursuit encore aujourdrhui, se place au niveau des

approches ou des fondatlons théoriques sur lesquelles les sociologues se

sont basées pour proposer des sol uti ons aux probl èmes d I i négal i té

sociale, de pauvreté, d'injustice et drautres maux de la société.

Parmj les solutions proposées par ìes sociologues, rrl récolerr et à travers

elle rrl'éducation des masses" figuraient corme moyens idéals pour remé-

dier à ces problèmes. 0r, on s'est rendu cornpte après coup' que 1a con-

struction de millÍers d'écoles et I'encouragement des masses à les

fréquenter étai ent, loì n de répondre de façon sati sfaì sante à ces

prob lèmes. Quel l es sont l es rai sons de ces échecs? Crest ce que l es

sociologues, dits de la 'rnouvelìerr école, essaient de trouver. Parmi ces

dernìers, notons en particulier 'l roeuvre de Michael Young qui dans un

recueiI intìtuié Knowledge and Control rassemb'l e les écrits de pìusieurs

auteurs qui penchent vers cette nouvelle approche. Leur thèse princjpa'l e

est basée sur une crìtìque qu'ìIs font à Irendroit des sociologues de ìa
rrviei lle écoletr quj, disent-i ls, n'ont pas pris en considération dans

'leur analyse, la nature du contenu curricuja'ire à savoir la sélectìon el

I'organisation des connaissances transmìses dans les écoles. Cette

négl igence, Young i 'attrjbue entre autres, au fait que Ies sociologues

semblent avoir oubljé, que lréducation n'est pas un produit corßne ìes

voìtures ou le pain, mais plutôt une sélection et une organisation de

connaissances choisies conscjerment parmi les connaissances totales dis-
ponibìes.1 Ainsi, Ies sociologues de l'éducat,ion, qui étaient surtout

concernés par la question de Irstructune fonctionnellerr , faisaient
abstractjon de I'organisation des connaissances, car ils prenaient cette

derni ère pour évi dente r

Functionality theory' which has been the perspective

of the majority of sociologists in the U.S.A., pre-

supposes at a very general level an agreed set of
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societal values or goals which define both the selec-

tion and organìzation of knowledge in curricula.
llith one or two notable exceptions, even the best

American work in t,he sociology of education has been

concerned wjth the rrorganizationfl or rrprocessingI of
people (whether pupìls or students), and takes the

organization of knowì edge for granted."

Ce que Young reproche ôux tenants de cette rrthéorie fonctìonnell crest

que djt-il, fls se sont limités aux questions drorganisation et de

traitement de la population estudiantine dans les instjtutions scolaìres

sans ss soucier du contenu des connaissances transmises.

Cependant Young trouve, que ces socioìogues ont contribué en quelque

sorte à l'évolution de la théorìe de la relativité des connaissances.

Citant Ies recherches de Max þieber et t,iiìkinson, à titre drexemples'

Young remarque le fait que le curriculum est définj en termes des besoins

du groupe domjnant ou de sa conceptìon de ce que devrait savoir rrlrhonvne

éduquérr :

...curricula are defined in terms of the dominant

group's idea of the rreducated manrr , whjch directs us

back to the question raised implicitly earl ier as to

what model of the educated man is 'implicjt in the
rrworthwhile activities" or rrforms of understandingrl

of contemporary phj losophies of education.3

Pour illustrer ce poìnt davantage, Young cite ia recherhe de Bourdieu

dont ltanalyse du développement des catégories de pensée qui se fajt à

travers le processus de transmjssjon de la cuìture à l'école est anaìogue

aux conclusions de Durkheim concernant les catégories de connaissances

transmises dans les petites sociétés. Dans ce sens, Young trouve la

recherche de Bourdieu très importante car elIe prend conrne point de

départ 'ìes conclusions de Durkhejm et les développe de deux façons:
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He has eìaborated the I jnk between social change

(mechanical to organic soljdarjty) and cultura'l
change (the move from the col lection tol jntegraLed-

type curricula) and secondly, by emphasizing language

and the curriculum he has moved the Durkheimian

approach by education to the cognitjve as well as the

evaluative 'level .'

Ces recherches parmi d'autres
des connai ssances transmises,
quì détiennent ìe pouvoìr.

façon plus explicite:

suggèrent seion Young le fait que la nature

refiètent les besoins et la volonté de ceux

Ainsi, nous pouvons poser le probìème de

....by startjng with the assumptjons that those in
positions of power will ôttempt to defjne what is to
be taken as knowl edge, how accessible to different
groups any knowledge is, and what are the accepted

relationships between different knowledge areas

between those who have access to them and make them

avai ì ab'ì e. 5

Ce qui nous amène, selon Young, à considérer 'les changements curricu-
laires cor¡ne ìe résultat des changements de la définitjon des connais-

sances selon une stratification spéciaìisée ou ouveì'te de I 'organisation
des connaissances. Pour jliustrer ce point, Young cite la recherche de

Raymond l,liI liams (1961), dont I'approche néo-marxiste, permet aux socio-
'logues de vojr plus clairement, une des approches ìes plus négljgées dans

l'étude de I'éducation. llilliams, dans ìe tableau ci-dessous, distìngue
quatre philosophies de l'éducation, qui rationalisent la sélection du

contenu curriculaire, et, qui reflètent la posìtion sociale de ceux qui

les défendent. Cette division, peut d'ai lleurs être critiquée du fajt
qu'e1 'le ne représente pas exactement la réaìité mais plutôt des "types
idéalsr'. Malgré cela, cette analyse nous aide à comprendre ce que Young,

veut nous démontrer, concernant la relation position sociale/ideologie,
bjen que tous les socioìogues ne seraient pas d'accord, avec cette façon

de diviser ì'évolution de I'école en quatre périodes bien distinctes:
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Dans son lìvre Know'ìedge and ldeology in the Socioìogy of tducatjon'

G. Bernbaum reprend les arguments importants de Young pour en faire une

crìtìque quant à leur validité relative. Il critique le concept de

rrrelativité des connaissances en citant Hhitty qui nous met en garde

contre cette approche;

...a relativistic vjew of knowìedge and the rejection
of the superiority of an academic curniculum has led

to fear of imposing any mode of thinking upon pupils

and hence to a teachjng strategy of rrhaving a chatr'.

I D TO LOGY SOCIAL POSiTION EDUCATiONAL POLICIIS

Liberal Conservati ve

Bourgeoi s

Democrat i c

Popul i st /
Droì etarl an

Aristocracy / genlry

Merchant and

profess ionaì cl asses

Rad ical reformers

l¡lorki ng c l asses /
subord inate gnoups

Non-vocat.ì onal rrthe

educated man", an

emphasi s on ch arac te r

Hi gher vocational and

profess i onal courses.

Educati on as access to
desi red positions.

Expans ì on ist.s -
educalìon for all

Sludent rel evance

chojce, participation.
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Indeed, i,ilhitty point,edly notes that the new sociology
of education should rrbeware of treading too far aìong

the path...whjch verges on a romantic individualjsm.?

Drautre part, Bernbaum trouve que Young exagère lorsquriì dit,
qurhistoriquement ies sociologues de 'l réducation ne se sont pas

préoccupés de remettre en questlon les assomptjons des professeurs, des

légìslateurs et des admì ni strateurs . Selon Bernbaum, ce qui a permis de

rel ier j réducation à la soc jo'logie a été le terrain conrnun de la
discussion sur les valeurs morales et la socialisôtion:

And this has been made possible because of the

dominance within sociology of perspectives of
structuraì-functionaljsm. over time, educationa-
'ì ìstsr concern for human betterment, and thel'r belief
'in the part. pìayed by educatìon in achieving socìaì
justìce and equaìity of opportunity, has come to be

closely associated with largely unexamined assertions
about the continuing economic arowth and efficiency
of western soci eti es. I

Pour résumer 'la pensée de Bernbaum, ce qui amena la rrnouvelle'r socjologie
de lréducation, crest plutôt Iréchec total des théories sociologiques
précédentes concernant ies moyens à utiliser pour résoudre les probìèmes

drinégalité, de justice sociale, de pauvreté etc..,

Altogether, there is a widespread feeling of uneasi-
ness at the lack of certainty and clarity regarding

the theoretical foundations of socìology. Thjs can

be seen in the emergence of djverse theoreticaì
perspectives which emphasize the ways in which men

create their social world-social dramaturgy,
phenomenoìogy, ethnomethodo logy and cultural relati-
vism...Anyone concerned with the sociology of
knowledge should at Ieast ask questions about genesìs

and change in the acceptability of social theories.e
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Pour i ì I ustrer ce poi nt davantage, Bernbaum ci te Jencks concernant
'I réchec des réforrnes Iibérales des années 1960 aux U.S.A, pour remédier à
'I I I négal i té soci a'l e:

i (Jencks) Ieft llashinston convinced that the liberal
social reforms of the l960rs had been serìously
misdirected. I also felt that thìs could be at least
partly traced to lhe fact that federal polìcy-makers

and legislators had more or less accepted a series of
plausible but enormous assumptjons about the nature

of poverty and inequality in America.l0

Jencks, nous rapporte Bernbaurì, a montré que 1es mesures pri ses pour

contrecarrer les inégalités sociales et ìa pauvreté aux Etats-Unis par ìe
biajs de lréducation étaient appe'lées à échouer à cause du fait que

pìusieurs éléments sont pris pour acquis (i.e. contenu curriculaire,
valeurs morales et sociales etc...).

La recherche de Jencks, selon Bernbaum, eut pour résultat le fait quron a

remis en question pìusìeurs remèdes que les socìoìogues avaient

reconmandés tel l'école oblisatoire jusqu'à un certain âge.

One of (these responses) has been the chal lenge to
the whole notion of compulsory school ing as it has

devel oped in the I gth and 20th centuri es . The

various advocates of de-schooling and free school ing

choose to see compulsory education as having no real

functions other than those of oppression and

subJugatjon...Those t,lho adopt this position
frequently incorporate into their ideas notions of
the relativity of knowledge which enable them to
attack conventional schooljng in terms of the ways in
rihich 'it imposes middle-class views of the world on

essential ìy unl,lj l Iing working-class pupi ls.r1
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Cependant, ce sont les recherches de Jencks, de Young et drautres qui

encourageront une nouvel ìe façon dranaìyser et de faire lô critique des

institutions d'éducation. Selon, cette "nouvelle socioìogie de l'éduca-

tion'r , il est désormais important d'analyser le contenu curricuìaire pour

comprendre les enieux politiques et autres qui sont implicites au domaine

de lréducation.

Arguments of this kind make it possibie to provide a

strong theoretical critique of many of the early

studies, to develop a new styìe and method of enquiry

and to advocate a neli area of enquiry - the school

curri cul um.12

Mais avant de développer cette nouvel le approche basée sur ì'analyse du

contenu curriculaire, nous ajmerjons faire un tour drhorizon des

différentes théories que ies sociologues de lréducation ont utilisées
pour remédìer aux problèmes des 1négalités, de pauvreté, draccessìbilité

et, d'éducation des masses. Toutes ces approches avaient un dénominateur

coßnun, le contenu currjculaire n'étajt pas remis en question majs

plutôt, il était pris pour acqujs.

A. Le contênu currlcu'lalre considéré conne une bolte noine/"black box".

Dans Power and ldeology in Education J. Karabel et A. H. Halsey résument

I es quatre apÞroches qui forment les fondations théorj ques de I a

I'vieille'r socioiogie de I'éducation à savoir:

1. Le fonctionnalisme s truc tu ral

2. Le capital humaìn

3. La méthode empirique

4. La théorie de conflit

Qu'est-ce que ces aÞproches avaient corrne prémisses de base? Considérons

tout dr abord I a premì ère, I e 'rfonctÍ onnal i sme structural rr . Cette

approche a dominé durant les années rr50 en France, en Scandinavie et aux

Êtats-Unjs et avait pour leaders T. Parsons, Shils, Merton et Lazarfeld,
qui s'étaient inspirés des ldées et des recherches drÉmile Durkheim.
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Ces sociologues considéraìent, que I'intégration sociale devait se baser

sur des valeurs cormunes auxqueì les la socJété est consentante, Cette

approche'rconsensuellerr des fonctionnalistes s'est avérée problématique

lorsgu'on devait tralter de questions qui étaient de nature conflictuelle
telles Ies différences idéologiques, et le confl it des classes. Selon

Karabe l :

Functional ist analysis is now in wide dìsrepute. In
the educational f ie'ld 1t has been crìticized for
exaggerating the role of technology and underesti-
mating the importance of conflict and ideology. The

criticism has also been made that this framework vrith

its emphasis on selection and technìcaì training, has
'I ed to a neglect of the content of the educational
process. 1!

Cependant Irapproche fonctionnaliste a contrjbué à faire avancer les

études socì ol og i ques qui démontrai ent ì a rel ati on exi stante ent,re

l'éducation et drautres discjpllnes teìles 'ì 
'économje et la politique.

Yet during the period of its greatest influence
functionalism undoubtedly advanced the sociological
study of education by emphasìzing connections between

education and other maior instltutions such as the

economy and the pol ity. ...Technological functiona-
'I ism also served to justify educational growth in the
post-war peri od. I '

La critìque de ì'approche du rrfonctionnal isme structural rr qui a dominé

les années r'50 fit naltre durant les années r'60 une autre théorie basée

sur 'le rrcapital humain'r , quì conme la précédente avait pour prémisse Ia

fonct ion techni que de I 'éducati on et metta it I I emphase sur I 'uti I i sati on

efficace des ressources humaines. Cette nouvel le approche connut une

popularité à travers ìes pays industrial isés ainsi que dans les pays du

Tlers-Monde. Cependant, elle aussi, étajt appelée à échouer pujsqu'el le
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non plus, nra pas pu résoudre de façon satisfaisante ies problèmes tels
'I a guerre contre I a pauvreté aux Etats-Uni s et I e dével oppement

économique du Tiers-Monde. Cet échec fut la causè de la crjtique à son

endroi t:

...the human capitaì appnoach, t,hough still retaining
the loyaìtìes of intelligent and articulate
defenders, no longer seemed to provìde an adequate

framework for understanding the relationship between

education and the econorny. And once under attack'

human capi tal i sts found themsel ves i n a dj ffi cu l t
position, for their input-output models had never

offered insight into what was going on in the I'black

boxrr of education that would explain its correlation
with I earnì ng.' '

Cette inattention au processus de lréducation qu'on consjdérait conme une

rrbolte noiret' ('rblack boxrt) n'était pas unique à ces deux approches mais

aussi caractéristìque de ìa troisième approche qui était une des pìus

favorjtes des sociologues cel1e de r|la méthode empirique" (rrmetho-

dol ogi ca l empiricismr').

The rise of methodological empìrìcism vrithin the

socìology of education may also be seen as a response

to its sjmultaneous association with the poorly

esteemed fields of education and sociology. A highly

technical style of research was well suited to the

needs of a discipline much concerned with showing

that it, too, could be rigorous. In their eagerness

to establish their" scientific credentials, methodoìo-

gjcal empiricjsts sometimes tended to confuse the

empirical þr'ith the statistical and frequently
neglected those prob'l ems that did not readily lend

themse lves to quant ifi cati on. r 6
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Malgré la faiblesse de cet,t,e approche, Karabel et Halsey trouvent qutelle

a eu le mérjte dravoir contribuê à une meilleure compréhension des

probìèmes de scolarisation et de ì'inégalité sociale.

Yet despi te the narrowness of its approach'

methodologjcal emplricism has made a considerable

contribution to the advancement of educational

research, especially on the problem on schooìing and

soci al i nequal i ty. I ?

Hôis sl dans les années 1950, période relativement stable on Þrônait le

fonctionnalisme technologique, dans ìes années 'l960, période caractérisée

surtout par des conflits de toute sorte, certains sociologues de

lrêducation changèrent de cap et développèrent une nouvelle théorie basée

sur Ie "confIìtrr .

Ce changement, dans la prémisse de base des soc'ioìogues de ìréducation' a

ét.ê mal reçu par ceux qui prônaìent ltapproche de la "méthode empinique"

parce que, disaient-ils, une théorie sociale ne peut pas changer selon

les conditions du moment car on risquerait de perdre le caractère

scì entì fì que de la recherche...

...This ìdea that social theories change in response

to underlying socìal conditions would seem to be a

reasonable - if not indeed a banal - assertion' but

it has met wìth considerabìe resistance from social

theorists themselves. I I

Drautre part, les rrfonctionnalistesfl considéraienL le système de

lréducat.ion coÍme moyen pour faci liter la mobilité individuelle drune

classe socìale à une autre, tandjs que les théoriciens de I'approche

'tconfl it en educationt' étaient convaincus du fait que Ie système

d'êducatjon lui-même, par 'la nature de sa structure, servajt à maintenir
'l 'inégaljté sociale. Cependant, corme les trois autres approches, la
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I'théorie de conflit en éducationrr ne srest pas préoccupée du contenu

curriculaire et par conséquent elle fut aussi critiquée puìsqurel ìe n'a
pas pu, non plus, résoudre le problème de l'édtrcation de la I'classe

ouvri èrerr .

The relatìve neglect of the content of schooling is,
we have suggested, also a feature of the functionalist
and methodological empiricist approaches, and it has

had similar consequences here - confl ict theory, no

less than its princjpal opponents, has been unable to

resolve the perennjal problem of t,lorking-class
Ieducab.i liLyt'.rr

C'est donc corrme on vient de le voir, l'échec après échec de ces

différentes approches à résoudre le problème dréducation des masses quron

a vu naître avec Bourdieu en France et Bernstein en Angleterre ce que

I'on appelle.la "nouvelìe soclologier'. c'est à dire une approche quì

tiendrait compte dans son analyse du système dréducatìon' non pas

seulement les facteurs extérieurs ou macrosociologiques, mais aussi, les

facLeurs internes ou microsocioìogiques. Parmi ces facteurs ìnternes, le
contenu curriculaire prend une place prépondérante:

In Europe, the maior promise ìay in the attempts of
Bernstein in England and Bourdieu in France to relate
the problem of educabilìty to that of socially
control l ed cultural transmission, Bernsteinrs
arrival , in particular, played an especialìy crucial

role in stimulating the emergence of a nevi approach

focusing djrectly on the content of education and the

internal operation of schools, whìch has come to be

called the rrnet,l[ sociology of educalì0n.'?0

Cette nouvelle approche aura des conséquences à pìusieurs niveaux; au

niveau politique, par exemple Quentin Hoare dans une critique de la
pol j ti que d'éducatj on du parti travaj I I j ste en Grande Bretagne fi t
remarquer que:
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...that the strategy for educational equal ity that had

hitherto been fol lowed, put its main emphasìs on

structural reform but rrnever attacked the vitaì centre

of the system, the curriculum, the content of what is

taught.rt The fajlure to specify the content of a

social ist education rlould, Hoare suggested' prove

fatal to realization of egalitarian aspirations' for
the system of non-streamed comprehensive education

desired by radicals would be impossible without

transformed teaching methods and curricula.'zl

Ce qui est particuiièrement iìlumjnant dans cette nouvel le approche,

crest 'ì a recherche de Basi l Bernstein qui a tenu à intégrer les deux

aspects de la vie sociale à savoir 'i raspect I'structurel I' ou

i nsti tuti onne l et I 'aspect 
rti nteract.i onne l " c'est-à-d i re ce quron nonrne

la "pédagogie invisjbler'. Karabel résume la recherche de Bernstein en

ces termes:

...Two distinct but interrelated strands in hìs

wri ti ng: the one concerned wi th soci oì i ngui st i cs '
which focuses upon the reproduction of class

relatjonshìps as these shape the structure of
cormunication, and lts social basjs in the fami'lyil

and the other concerned with cultural transmissjon,
.which 

attempts rrto sketch the effect of class

relationships upon the institutional izing of
elaborated codes in the schoolrr ...His studies of

socja'l class and iinguistic codes provìde a concrete

example of an integrated anaìysis of the structure

and the process of class reproduction."

Cette recherche de Bernstein dans ìe domaine sociolìnguistique est citée

très souvent pour expliquer ìa performance académique relativement pauvre

des enfants issus de la c l as se-ouvri ère.
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Concernant la I'pédagogie invisìbleI Karabel cite un artic]e de Bernstein
qui illustre de façon très imagée le processus de transmission de valeurs

culturelìes. Dans une recherche sur la méthode utiIìsée pour éduquer des

enfants au niveau préscolaire Bernslein montre que ìa rrc'l asse ouverte"

qui était considérée par ses précurseurs corme progressive, refìètajt
p'lutôt la situatlon sociale drun groupe - celui de la nouvel le classe

moyenne. S'attaquant au concept de rrJeu qui était 1a pierre angulaire

sur laquel le reposait toute la philosophie de ì'éducation de ìa jeune

enfance, il montra que cette façon de faire, favorisait Irenfant issu

d'un milieu bourgeois pour qui le ieu el le travail pouvaienL se

confondre en une seule activité:

One of the distinguishìng features of the invisible
pedagogy ls its refusal to distìnguìsh work from

pìay. Since in the working class, work and play are

distinguished very sharÞly indeed, its chìldren are

at a disadvantage jn the free atmosphere of the open

cìassroom. For the chÍldren of the nel,i middle cìass,

however, the invisib'ì e pedagogy is a natunal
expression of the intermingl jng of work and play that
characterizes both the work situation of their
parents and the cultural style of their homes.23

Cette rechenche de Bernstein aussi intéressante et importanLe qu'elle
peut être nra pas pour autant servi à unjfjer les forces des chercheurs

de la 'rnouvel le'r école de la sociologie de lréducation. Par exemple ceux

qui se classaient parmi ìe groupe néo-manxiste ne voulaient ¡ien savoìr

de l'état du curriculum d'une institutjon (l'école) d'un régime

capìtaìiste. G. !lhitty dans son livre Socjology and School Knowledge

expl ique le phénomène ainsi:

It became a further orthodoxy that, on finding the

consciousness of teachers I ess than easy to
transform, and indeed not the root of the problem

anyway, the new sociologist abandoned the world of
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educational practice in the mid-l970s and adopted a

pseudo-revolutionary stance that refused to have any

truck }Jith the educatìonal institutions of capjtalist
state (Reynolds and Sullivan l9B3) or with reformist
poìjtjcal partjes such as the Labour Party (Demaine

't980).,{

ceci eut pour effet un jnmobiI isme concernant Ie curriculum existant dans

'le système d'éducation et c'est ce qui expl ique le manque drìntérêt

presque total de ce quì se passe à I Iintêrieur de Ia classe ou de

l'école. Drautre part, il y a ceux quì prêchent la réforme scolaire

corrme la voie å suivre pour attejndre I'objectjf d'une socìété

égal itaire humaine. Entre ces deux groupes, i l se trouve un

trojsième groupe de chercheurs qui prend une positjon entre ces deux

extrêmes, Apple et Giroux en sont deux de ces dernìers. Pour Apple' par

exempl e, l,lhitty rapporte:

...there are occasions when alliances wìth liberal
forces can useful1y be entered ìnto by the rad'ical

left so long as the basis and 'ì imitations of these

alI i ances are recognized.25

G. l,lhitty, lui-même, se considère conrne appartenant à ce groupe et dans

son analyse des fajblesses du parti travai lliste ang'l aìs concernant le

système d'éducation, i'l propose cec i :

I regard the Labour Party and its affiliated organi-

zations as amongst the most relevant political move-

ments with l^¿hìch Ieft sociologists of the currìculum

concerned t,o bri ng about educat ional and soci a'l

change should become involved. It does...seem to me

that, at the present time, it is one of the fet,l con-

texts i n whi ch dì sparate form of resi slance to

exìsting forms of social relations might become cons-

ciously articulated together into a coherent opposi-

tional program around which mass support might. be

mobilized.rô
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Pour conclure cette première partie de notre discussion, t,lhjtty corme

Young, tliIIiams et drautres, sont tous draccord dans Ieur critique
concernant les valeurs culturelles et Ies connaisSances transmises dans

nos écoles. Ces valeurs et Ia seiectjon des connajssances prennent leurs

sources dans une tradition académìque qui remonte au I9e siècìe et qui

avait pour but de satisfaire les besoins d'une élite pour mieux contrôler
ies masses plutôt que les aider à s'émanciper. Ce qui ressort de cette
analyse, crest quril faut absolument analyser de près le contenu du

curricuìum scolaire si l'on veut jouer un rôle plus ìmportant dans Ie
futur de notre société. Concernant lrAngleterre Ì,lhitty propose une

colIaboration beaucoup plus étroite entre Ie parti travaiìIiste et Ies

enseignants de gauche pour djscuter des problèmes curriculaires:

In any future alliance between radical teachers and

the labour movement, currjculum issues need to be

matters of open discussion and coì laboration from the

start and sociologists of education could have a

signjficant role to play jn such a development.2T

B. Le curriculum cotntne source du problène.

Nous avons essayé dans ìa premiène partie de notre djscussion de montrer
que la grande erreur de la 'rvielle sociologierr était d'avoir pris pour

acquis lrécole corme le moyen par exce'ì lence pour répondne å tous les
pnoblèmes sociaux sans se soucier du contenu curriculaire enseigné. Dans

cette deuxième partie nous allons essayer de montrer que le curriculum

scolaire luj-même est fautif et quril est la source de plusìeurs
problèmes entre autres celui du maintien des inégaì ités sociales. Pour

nous aider dans cette analyse nous ferons appel à ìrapproche marxiste de

Georges Snyders qui pan le biais de sa recherche sur 5 auteurs quril
résume dans son livre, École, classe et lutte des classes, nous éclaire
sur pìusieurs aspects importants de la probìèmatique du curriculum et de

la méthodologie drenseignement. Par exemp'ìe, chez Beaudelot et Establet,
Snyders retient les concepts de division, de ségrégation et des antago-

nismes inhérents au système d'éducation.
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...À partir des statistìques offlcielIement constì-
tuées, les auteurs établissent que les enfants de la

bourgeoìsie ont, dans leur masse, autant de chances

d'être scolarisés dans Ie secondaire Iong eL Ie
supérieur que les enfants de la classe ouvrìère dans

les classes de transition..,La division sociale du

travai ì - et cel I e-ci a beau vou loi r se présenter

corme "une division purement technique des compé-

tencest' elle doit en réal ité être décryptée conrne

I'division de la soclét.é en classes antagonistesrr et

le rapport de lrune à I'autre, crest en réalité
I'exploitation de lrune par lrautre.'z¡

Chez Illich, Snyders retjent le concept de la iustification de la
hiérarchìe sociale. Dans une analyse du système d'éducation de

I'amérique latine Illich conclul chiffres à lrappui:

Dans les Þays pauvres, ltécole produ'it l'infér'iorité
sociale. C¡est par lrentremise de I'école qu'une

maiorité est tenue à l'écart de Ia socjété. En

Amérjque latine, les classes dirigeantes représentent

une minorité de moins de 3 % sortis diplômé de

lrécole secondaire, on a I'impression que ces

pr"i v l 'ì égi és sont di ri geants parce qu' j I s sont sorti s

du lycée, que ctest le lycée qui a fait dreux des

diri geants. En réalité, d'abord ils étaient
prjvi'l égiés, ils appartenaient déià au groupe des

privilégiés - et ctest cela qui ìeur a permis draller
au ¡ycée et d'y réussir. L'école ici confirme des

priviIèges bien plus qu'e1 Ie ne Ies institue.2e

Chez Bourdieu et Passeron, snyders netient Ie concept de conformité aux

rég I ements:
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Lrécole persuade de la légitimité de ieur exclusion
'I es c lasses qu'el le exci ut, en les empêchant draper-
cevoir et de contester ìes prìncipes au nom desquels

elle les excìut; les verdicts du tribunal scolalre ne

sont aussi décìsifs que parce qur'i ìs ìmÞosent simul-

tanément la condamnation et lroubli des attendus

sociaux de la condamnation. "'o

Cependant, il est int,éressant de noter que Snyders, bien quril soit
d'accord avec les conclusions de ces recherches, nraccepte pas le fait
que ces auteurs dans leur analyse ajent, ìsolé lrécole des autres institu-
tjons sociales. Cette approche, dit-il, ne fait qurobscurcir 'le fond du

problème et ne contribue en rìen à sa réso'l utìon, 11 faut, au contraire,
selon lui, consjdérer lrécole conrne faisant partie du monde, Pour que

l'école progresse ou plutôt soit progressiste iI faudrait que toute ia
soci été progresse:

Le pì us grave danger que nous font couri r nos

auteurs, crest (qu' i I s I e veui I lent ou non) de

rejeter à i'arrière-plan les mécanjsmes de lrexploi-
tation capitaìiste - dans Ia rnesure ou Ia mise en

accusation de Irécole tend à nrêtre la mise en accu-

sation que de I récoìe. . .0n en vient à imputer à

l'école une faute globale, générale, la faute par

exceìlence, qui nrest pas ìa sienne - et par là même

on obscurcit, on dissimule le fonctionnement de ja

soci été dans son ensemb l e, I 1

Dans sa conclusion Snyders annonce très claìrement ses couleurs ìorsqu'iì
déclare que pol jtiquement drune part:

L'école n'est pas lragent de rénovation, ce nrest pas

elle qui sera Iibératrice; seuìe la pression du

prolétariat peut transformer 'l récole; Irécole
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progressera dans 'l a mesure où, à 'ì 'intérìeur de la
soci été g'ì obal e, I e prol étari at s rattaquera à l a

divi sion en classes. !2

Au niveau méthodologique et au niveau du contenu, lrécole ne pourra

réussir auprès des éìèves populaires et fajre réussir ces élèves que:

...si el'le est capable de 'ìeur conrnuniquer une ioie
actueìle à ce qutelle leur enseigne: la ioie d'être
émus par un poème, qu'iI soit composé par un écrivain
ou écri t par eux. . . Les él èves popu l ai res demandent

que I 'écol e I eur parl e dreux-mêmes et de ìeur temps,

de Ieur monde et de ieurs luttes - ce qui implìque

une l iaison directe entne le mouvement social et ce

qui se passe à l'écolel on va ainsi très lojn dans

1 rexi gence de transformat ion. r !

Dans @, S. Bowl es et H. Gintis abondent

dans cette même veine. Pour eux aussi ìe système d'éducation dans ce

cas-ci celui des États-Unis, nrest qurune institution parmi drautres quì

aident å perpétuer la st,ructure sociaìe, une structure basée sur 'les

privilèges des uns (ceux qui détiennent, Ie capital ) aux dépens des autres

(ìes démunis et les tnavaii'ì eurs). Pour eux, ctest donc un grand mythe

dressayer de réduire Ies Inégalités soclales par 'l e biais de Iréduca-

t,ion.

Indeed, the c l ass , sex and race bi ases i n school i ng

do not produce, but rather refject the structure of
privìlege ìn socìety at iarge. The prima facie case

for using education as an instrument for economic

equal i zat ion i s thus weak. !'

Pour Bowìes et Gintis, 'ì 
'économie et le système économique des Etats-Unis

sont la source des jnégal ités socjales. Pour que iron résolve ìe

prob lème dr 'i négal ité, ì ì faut réformen I e système économi que.

L'êducation peut iouer un rôle important dans cette réforme à partir du
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moment quron lui laisse ìe pouvoir drattaquer le système des privilèges

exjst,ant, et qurelle contribue à changer les aspecls du sytème économique

qui servent pnésentement à institutionaliser lrinéga'l ité sociale' Cette

analyse néo-marxiste de Bowles et Gjntis nous met en garde contre des

valeurs rtlibéralesrr qui, à priori, semblenl être très démocratiques. La

compétition, la réussite et l'échec auxquels ies étudjants sont exposés

dans la sal ì e de cl asse ne sont que des moyens subterfuges pour 'les

habituer à accepter ìeur posìtion sociale et la lésitimité de lrinégalité
sociale:

...the ostensibìy obiectjve and merjtocratic
selection and reward system of U.S. education

corresponds not to some abstract noÈion of
efficiency, rational ity, and equaìity and the smooth

staffing of unequal work roles...The predatory'

competitive, and personally destructive way in which

intei lectual achievement is rewarded in U.S. schools

and col Ieges i s a monument not to creat ive

rationality, but to the need of a privi ìeged cìass to
justify an irrational , exploitative, and undemocratr'c

system. r 5

Cette attitude détermjniste, de Bowles et Gintis, face à lrécole et au

système d'éducatjon, fut critiquée au point qu'iìs se sont eux-mêmes

ravisés et reconnaissent auiourdrhui que Iréco1e possèdê une certaine

I iberté draction.

Une des solutjons, un peu moins radjca'ìe se trouve chez l'1ichael Apple,

dans ldeology and Curriculum où iì reprend Irargument économique et ìui

ajoute l'élément culturel . Apple relève la relation dialectique
existante entre la culture et lréconomÌe. Les écoles, dit-il, agissent

conme agents d ' homogénái sati on de la culture et de lridéologie:
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...as institutions they not only are one of the many

agencìes of distributins an effective dominant

cuìture, among other institutions...they heìp create
people (with the approprjate meanings and values) who

see no other serjous possibility to the economic and

cul tural assemblage no|^l extant.36

Selon Apple, le contenu curriculaire reflète les besoins et, les valeurs

de la cl asse dominante.

. . . the knowl edge that noli gets ì nto schoo l s i s

already a choice from a much larger universe of
form of cultural capit,al that comes from somewhere,

that often reflects the perspectives and beliefs of
powerful segments of our social co1 ìectÍvìty...3t

Cìtant les études de Bourdieu, Bernstein et t,lillìams, Apple montre que

'I es activités des enseignants d'êcole ne sont pas neutres et qurelles

sont loin d'être obiect,ives, Crest, pour cela, dit-il, que la réforme du

système d'éducation doit se fajre d'abord au niveau des enseignants.

Étant donné que ces derniers sont ceux qui guident les étudiants à

dévelopÞer des attitudes et à choisir ce qui est important à apprendre'

i l seralt impénatlf drexamlner 'l e curriculum et ìes méthodes

dr ensei gnement uti li sés:

...It makes their curricular and teaching practices

nelativeiy 'important in exploring the nature of the

social order of which they are a part.,.It requìres

the progressive articulation of and co[mìtment, to a

socjal order that has at jts very foundatìon noL the

accumulation of goods, profits, and credentials, but

the maximization of economìc, social, and educational

equaljty.r8
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Henry Gìroux pour sa parL, est draccord avec ìranaìyse de l'1, Appìe con-

cernant 'ì 'importance d'analyser le contenu curriculaire et la méthode

utilisée dans les établissements scolaires. Cependant,' il porte

I'argument un peu pìus ìoin. Pour 'l ui, le nouvel ordre social ne peut

pas êlre effectué au niveau du système d'éducation seulement, iI faut que

les autnes sphères pubìiques soient aussi mises dans le coup.

...I donrt believe a new soclal order can be buì'ìt

thnough the schools. I do beljeve that schools w'i ll
be an essentiaì part of a new order that is built
through the cooperatì ve effort of al ì of us;

teachers, miners, factory workers, professionals --
alI the peopìe who believe in the social and moral

ìmperative of struggìing toward a net,l orderrr .re

Drautre part Henry Giroux fait une distinctlon entre le concept de scola-

rìsation et celui de Iréducation. Giroux expì ìque 'la scolarisation
ainsi:

...School ing, as I use the term, is distinct from

educatjon in that i! takes place r.lithin institutions
that serve the interest of the state.'0

Ce genre de scolarisation a pour but de développer une expertise et

attribuer des diplômes, tandis que l'éducation dans sa pure forme n'a pas

besoin de diplôme. Crest une éducation I iberatrice dans le sens que

Robert Hutchins I'expose dans son Iivre "The Learning Society". Selon

Giroux, l'école elle-même subira une transformation radicale suite aux

nésultats des débats et des décisìons prises au niveau de toutes Ies
rrsphères publiquesrr quj composent notre société.

...r{e can debunk the notion that expertise and acade-

mic credentials are the primary qualifjcation of the
It intellectualrr , and, equally important t,le can
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pnovi de, djscuss, and learn

contemporary exampl es in t,lhich

and others have come together
publi c spheres . ' 

1

from hi stori cal and

working cl ass peoÞl e

lo create al ternatì ve

Ce tour d'horizon, nous a permis de faire le point concernant les

djscussions et les arguments que les différentes écoies de pensée pré-

conisent afìn d'apporter des solutions aux problèmes. Un des points

tournants qui ressort de cette discussion, est le fait que les

sociologues se sont mis à anaìyser de façon plus approfondie le contenu

curriculaire et la sélection des connaissances qui, désormais, étaient

consìdérés conrne étant eux-mêmes une des sources du probième. Cette

démarcation de la vieilìe façon de consjdérer l'école conÍne une I'boîte

noirert a été baptisée la 'rnouvel ìeI sociologie de l'éducation. Cette

nouvelle approche à ìa sociologie de lréducation a révélé toute une autre

ganrne de problèmes, dont I'un des principaux fut le fait que I'on a pu

montré dans plusieurs recherches que les valeurs et l'héritage culturel
imposés dans les écoles émanent surtout de la classe dominante. Cet état

de fait fut démontré de plusieurs façons: d'une part, en analysant le

contenu currjculaire actuel et en montrant ce que ce dernier djsajt. et ce

qurìl omettaìt de dìre, ce quron appelle parfois le curriculum I'cachér' ou

en anglais "hidden curriculum" eL d'autre part, en passant au peigne fìn
lrorganisation des connaissances et en analysant les manuels scolaires et

le matérjel didactique utilisés dans les écoles. Pour illustrer ce poÍnt

et complèter ce premjer chapitre, nous allons cjter une étude faìte aux

État-Unis qui montre bien la relation existante entre lridéologje du

groupe dominant et le curriculum et les conséquences de cette relation
concernant les possibilités de changement.

C. La re'latlon exlstante entre l''ldéolosle et 'le currlculum et la

résistance aux changements.

Pour montrer la re'lat,ion exjstante entre lridéoìogie et le cur|iculum

drune part et la resistance aux changements drautre part, citons ici
l'étude de Jean Anyon intitulée rtldeology and United States History
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Textbooksrt dans 'laquelle lrauteure examjne 17 manuels de Irhistoire des

Ét,ats-Unjs utilisés dans les écoles secondaires à travers le pays. Sa

conclusion ne lajsse aucun doute, quant à l'ìnfluence qurexercent

certains groupes d'intérêt,s au détriment drautres groupes lorsqu'iì
sragit de faire passer un certaln contenu idéo'logique. Pour cette partie

de ìa discussion nous endossons la définitìon que Jean Anyon donne

concernant Ie concept rri déo log ier' :

Ideology is defined here as an explanation or inter-
pretatjon of social reality which although presented

as objective, is demonstrably partial in that iï
expresses the sociaì priorities of certajn po'ì ìtical ,

economic, or other groups. ' 
2

Dans son ana'lyse des 17 manuels drhìstoire des États-Unis utilìsés à

travers Ie pays, Jean Anyon s'est concentrée surtout, sur ìa question du

déveloÞpement économique aux États-Unis et sur le rôie des syndicats

durant la pér'iode allant de la guerre civile à la première guenre

mondiale. Les raisons de son chojx, d'analyser cette période vient du

fajt, que ceux qui ont analysé le contenu curr.iculaire, ont omjs drune

part cet aspect dans I eur analyse et drautre part, el I e estime que

I'anaìyse des relations entre empìoyeurs et employés révélent de façon

assez cìaire la manjère dont sont distribués les ressources et le pouvoir

de la société. Jean Anyon ne mâche pas ses mots pour condanrner la
plupart des manuels en ce qui a trait au traitement dér'i soire et biaisé
qurìls démontrent concernant les ouvriers et leurs syndjcats. À titre
drexemple, elle mentionne le fajt que dans l2 de ces 14 manuels aucune

mention nrest faite du parti socialiste américain qui éÈait considéré au

tournant du siècle¡

...4s significant by dominant political and economic

groups,...nor do they mention radical sympathies

among varjous groups in the population.¡3
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Au sujet des syndicats ouvriers, Jean Anyon rapporte que dans il des 17

manuels, la politique de IrAFL (American Federation of Labor) concernant

ses régl ements de n'empl oyer que des ouvri ers spéc ial j sés, est b ien

représentée. C'est grâce à cette pol iti que, di sent ces 1 ì vres , que

'I téconomie des Ét,ats-Unis a connu une période de développement et de

prospéri té. Cependant , aucun de ces manuel s ne menti onne que I e

présjdent de ItAFL Samuel Gompers a coopéré avec les ìndustrìels pour

oppresser 'l es grèves par d'autres unions telle I'Il,ll'l (Industrial Horkers

of the llor'l d). De même concernant la description de certains
industrìels, Jean Anyon rapporte gue les manuels ont tendance à leur
'I ancer des fleurs pour leur générosité et leur phì ìanthropie; cependant

aucun de ces manuels ne se soucie de faire une critique intelligente sur

la manjère qu'iìs ont accumulé leurs fortunes. Pour illustrer ce poìnt

Jean Anyon cite I'exemple de Carnegie:

Carnegie, of course, did give away a great deal of
money, as d j d othe|industri al i sts, but to present

thjs informatjon whjle jgnoring his vigorous and well

known anti-union activities is to omit evidence about

the way Carnegi e accumu lated hj s fortune by

expl oi tì n9 I abor. | |

Pour iìlustrer ce point davantage, eìle cìte à titre d'exemple, la
necherche de Ruth Elson. Cette dernjère à montré qurune attitude racjste

des blancs envers les nolrs était prédominante dans presque tous les

mille manuels d'histoire des État-Unis utilisés durant le l9e siècle;
ces manuels décrìvaient les noirs ainsi¡

I'They (Negroes) are a brutish peopìe, having ljttlp
more of humanìty but, the form...Thejr mentaì powers,

ln general , participate in the imbecility of their
bodies...Africa has justly been calìed the country of
monsters. 'rl 5
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De même, ies organisateurs des syndicats ouvriers étaient dans lrensembìe

décrit con¡ne des destructeurs des instilutions et des traditions améri-

caines. Dans sa critique du système scolaire et des manuels utilisés,
Jean Anyon a été jusqurà dire que I'introduction de lrétude des sciences

huma ines au ni veau seconda i re peut el l e-même êlre i nterprétée corrne un

moyen pour faire avancer les intérêts des grosses corporations:

The Social Studies cor¡rnittee, Iike industry, defined
civic education for the working classes in terms of
obedjence to authority, punctuality, and efficiency,
goals also supponted by prominent educators.'6

Pour ramener le débat à la situation qui prévaut auiourdrhui aux États-
Unjs, Jean Anyon cite la recherche d'El izabeth Valence et drautres

recherches pour montrer que cette relation étroite entre les intérêts des

groupes dominants de ìa société et du curriculum scolaire est encore

vraie aujourd'hui:

Although the ties between business jnterests and tire
publ i c school cunri cu l um are now I ess apparent

Eìizabeth Valence and others have argued that they

continue to exist in the stnuctures of authority, the

social relations of school work, and the competitive-
ness and technological basis of rewards in the

"hiddenI curricu]um of classroom Iife.'7

La conclusion de lrarticìe par Jean Anyon exprime à mon sens de façon

succlnte ce que toutes les recherches que nous avons citées semblent être
draccord pour dire quressentie'l lement les connaissances transmises dans

les écoles sont un produit social, et qurelles reflétenl les valeurs et
les attitudes de la société qui Ies produit.



-28-

The school curri cui um has contri buted to the

formati on of atti tudes that make i t eas ier for
powerful groups, those r¡hose knowledge is ìegitimized
by school studies, to manage and controì society.

Textbooks not only express t,he dominant groups

'ideol og i es , but ai so hel p to form att itudes i n

support of their social position.'0

Enfin, Jean Anyon fìnit son artìcle sur un ton optimìste et nous éveille
å voir lrenvers de la même médaille à savoir que sì sa thèse est vraje'
il faudrait que les groupes intéressés à faire passer un autre système de

valeurs se servent des mêmes moyens pour les atteindre:

Perhaps the most important conciusion to be drawn

from the point of vjev{ expressed here js that t.he

school currjculum as a major contribution to socjal

attitudes can be used to change those attitudes."
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Chapitre II: Critique du contenu du curricu'lun scolaire des sciences

humaines canadl en

Ayant fait un tour drhorizon dans 'ìe premier chapitre des recherches en

ce qui a trait aux sources d'inf]uence drun curriculum scolaire, i l

sragira icì d'anaìyser 'ì a situation canadjenne, pour établir dans quelle

mesure les conclusions auxquel les nous sorlmes arrivées au premier

chapitre, peuvent srappliquer à la situation canadienne. L'éveiì

nationaliste du l9e siècìe a mis fin aux empires et a eu pour consé-

quence la création de plusieurs nouveaux États / Nations. Dans leur
!.majorité ces ttat,s ont misé sur le système d'éducation nationale pour

cuìtiver chez leurs ressortissants des sentìments patrìotiques et un

système de vaìeurs qui reflètent cette nouvelle idéologie. L'école

devait cont,rìbuer à la création et au maìntien de I'identilé et de
'ì | uni té nationales.

Cependant dans 'ìe cas du Canada, cetLe description ne srappligue que

partielIement, car comrne Ken 0sborne Ie rapporte dans r¡Educating

Ci t izensrr :

Popular nationalism had Iittle to do with the

creation of confederation in 1867, whìch l{as a

political agreement worked out by political elit,es..

It did not supersede or eradicate regional and local

loyalties, but rather accepted them and struggled to
accomodate them. Thus, education has remained a

provìncial responsibiì ity and Canada is one of the

very few countries t,tithout a ministry of education

nor any sort of formal educational presence at the

federal Ievel .1

Cependant, il y-eut des tentatives dréveiller des sentiments nation-

a'l istes surtout à la veìlle de la célébration du Cenlenaire canadien.

Par exempìe, I'étude de A, B. Hodgetts "l,lhat culture? lilhai Heritagerr à
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'laquelle nous ferons aìlusion tout à lrheure est très révélatrjce en ce

quj a trait au manque flagrant dréducation cìvique au Canada. Les

prémìsses de base de la recherche de Hodgetts étaienl:

..,the quality of civic education in any nation ìs an

important factor in mou'ì ding that nationrs future...
the apparent I ack of understandi ng and sense of
national purpose among Canadìans as tie approach the

one hundredth anniversary of Confederation...the
conviction that the study of Canada and it.s probìems

should and could be one of the most vital subjects

taught in our schools...could become a much mor.e

effective instrumenl that ìt now is in the fostering
of understandlng among our people.'z

Cet état de fai t expl j que en part i e I es résui tats des dj fférentes
recherches auxqueì'les nous fenons al lusion dans ce deuxième chapitre.
Come nous allons le voir ces recherches montrent, chacune de sa perspec-

tive, les lacunes et surtout les faìblesses qui se sont fossilisées
concernant ìes questions d'identité et d'unité nationaies canadiennes.

Pour nous aider dans cette analyse, nous nous référerons dans un premjer

temps à trois recherches en particul ier. La première recherche, celle de

l'1, Trudel et G. Jain, sur rrlrenquête des manuels scolaires'r lllustre par

des exempìes concrets tirés des manuels drhistoire canadienne utilisés
dans le Québec d'une Þart et dans le reste du Canada d'autre part, Ies

différentes façons drinterpréter et de présenter 'les rnêrf]es événements

hjstoriques. Deuxlèmement, nous présenterons queìques faits sail lants de

lrétude de A.B. Hodgetts What culture? llhat heritage? concernant la
place qu'occupe rrle contenu canadjenrr dans le curriculum des sciences

humaines, Enfln, nous ferons appel à ìranalyse de Ken 0sborne sur 'l es

manuels drhistoire utilisés au Canada depuis 1886. Cette recherche

montre conment les manuels peuvent nous induire en erreur ou du moins

peuvent, par le fait qurils ne mentionnent pas le rôle de toute une
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classe sociale, dans ce cas-ci la classe des travaiìleurs et leurs

syndicats, nous gardelignorants du rôle de cette dernière. Ce qui a

pour résultat la minjmisation du rôle de touLe une classe sociale
avec tout ce que cela peut impljquer au niveau des relations psycholo-

gi ques et soci al es.

Ce que ces tnois recherches ont en comnun, crest le fait, que chacune à

partir de sa propre perspective reléve les faiblesses et les dangers qui

émanent drune pratique didactique très conmune au Canada, ì'enseignement

à partir du manuel scolajre. À partir de ces trois perspectives

différentes (interprètation de I'histojre, I'identité canadienne et les

relations sociales) on peut déduire que les ìacunes dans la présentation

des fai ts, que ì ron trouve dans I es manuel s scol ai res, ne sont pas

simplement des petits obstacies de route ôccidente'l s, quj se sont trouvés
'là par hasard. Mais qu'au contraire el les sont Ià, parce qurel les

reflètent ìes ìnt,érêts de ceux qui détiennent ìe pouvoìr. Ce sont des

exenples de ce qu'on peut appeler le "curriculum cachérr ou 'rhidden

curri cu l umrr .

A. Les lnterprétatlons dlfférentes données aux nânEs événenents

h'lstorlques au Québec d'une part et au reste du Cananda d'autre
part!

Dans rrl'enquête sur les manuels de lrhistoire du Canadarr que Marcel

Trudel et Geneviève Jain ont entrepris à la demande de la cor¡nission

d'enquête sur le bicuìturalisme et le bilinguisme, ils ont montré à

ì'aide de plusieurs exernples tirés des manuels scolaires drhistoire du

Canada, ìes racines des malentendus et des interprétatjons erronées qui

ont contribué à l'hostilité existante entre les deux cultures dominantes

du Canada. Cette enquête a aussi révélé d'autres éléments prob'ìémat,iques

du système de l'éducation canadien, tels la méthodologie, le contenu

didactique et ìe montant de temps consacré à lrétude de lrhistoire.

Bien que I'année drétude, que Trudeì et Jain ont enquêté, étajt 1963-64,

il est vrai encore auiourd'hui, que le contenu du manuel détermine en
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grande partìe le contenu de l¡enseignement (Hodgetts 1968, Goodlad 1984,

0sborne j989, et drautres).3 (Vojr la lìste des manuels principaux que

Trudel et Jain ont analysés en annexe I).

Dès le début de leur analyse, les auteurs de cette enquête constatent,
que le montan! de temps consacré à l'étude de I'hisLoire du Canada, est

nettement différent entre le Québec et le reste du Canada.

Dans la majorit,é des provinces de langue anglaise,
les enfants consacrent rârement plus de deux ans à

l'étude de ì'hjstojre du Canada alors qurau Québec,

les élèves de ìangue française l'étudient pendant au

mojns six ans eL en corffnençant à lrâge le plus

t,endre; cela ne peut qurìnfluencer fortement la façon

dont ces élèves voient leur pays.{

Une autre différence majeure que Trudel et Jain relèvent dans leur
comparaison des manuels anglais et des manuels françaìs, a traìt aux

f i nal i tés de I I ensei gnement des sci ences humai nes :

...Ies manuels de Iangue angìa'i se visent, en

générale, à donner une formation politique ou sociale
au futur citoyen, ceux de langue française tendent

surtout à lui donner une formation monale.5

Enfin, les auteurs trouvent, que les manuels de langue anglaise font un

effort pour assurer une présence de lrhistoire drautres nations en

relation à ìrhistoire du Canada.

Dans plus de la moitjé des manuels anglais étudiés,
I 'hi stoj re du Canada s'i ntègre à I 'hì stoì re d'autres
nations, en particul jer, lrAngleterre, la France, et
i es Etat,s-Uni s, al ors qurun seul des manuel s françai s

recourt à cette méthode.6
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Ces différences, aussj importantes qu'elles semblent être, sont

secondaires lorsquron considère les différences d'ìnterprétation, qui

existent entre les différents manuels (anglais et français) sur les mêmes

événements hi stori ques . Même dans I es traductì ons , on retrouve des

interprétations nouvel ìes au texte original , Trudel et Jain citent
plusieurs exemples où lrauteur de la traductjon atténue ou même modifie
'l a pensée de Irauteur. Voici par exempìe corffnent Brot^tn raconte la
batail le de Châteauguay;

in the fall of lBl3, an American army of some five
thousand men moved north from Lake Champlain toward

the St. Lawrence, 0n the Chateauguay River, iust
south of Montreal , it l,ias met by a smaller British
army, which included a number of French-Canadian

troops under De Salaberry (...) After a short fight,
'in which the French Canadian troops shared fully jn
the victory with the British and Canadìan comrades,

the Americans ordered a retreat and fell back towards

Pl attsburg (Bror4n, 219) . ?

Le traducteur fait disparaltre tout ce qurj l y-a de B|itannique à

Châteauguay r

Sur la rivière Châteauguay au sud de Montréal , elìe
rencontra une petite armée formée de trojs cents

soldat,s canadi ens-françai s conrnandés par de Saìaberry
(..,)Après une courle bataiIIe, où les Canadiens

françai s se dj sti nguèrent par I eur bravoure, I es

Américains ordonnèrent la retraite et reprìrent le

chemin de Plattsburg. Les Canadiens français avaient

vaincu une armée au moìns quìnze foìs supérieure en

nombre! (Bilodeau, 219)B

Les auteurs s ' appl i quent à expl i quer comnent un traducteur, dans ce

cas-ci Bilodeau, faìsifie le fait historique, ou au moins Ia version
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or'iginale de I'auteur quril se propose de t,raduire. cette bataiIIe de

Châteaugay est, du reste, nacontée d'une façon dìfférente par les manuels

français et par les manuels anglais. Les premiers donnent tout le crédit
de l'éclatante victoire à de Salaberry et. ses Canadìens, les seconds,

corÍne ceux de Careless et Mc]nnis, se refusent tout simplemenl à voir 'ì 
à

un fai t drarmes important.

Cet exemple illustre le fond du probìème des reiations entre Ies deux

cultures, 'l 
'anglaise et ìa françalse. Chaque groupe culturel se défìnit

de façon différente:

. . .l es manuel s franÇai s s'attardent I onguernent à

décrire ia cultune du groupe ethnique français et en

tirenl des conclusions générales qui accordent la
vedette aux val eurs moral es et sp i rì tuel l es . Au

contraine, quand ìes auteurs anglais décrivent la
cul ture de l eur groupe, i i s n r en dêdui sent pas un

système auss i préci s. 
'g

Cependant dans ìes deux camps on retrouve les mêmes i dées quant aux

solutions possibles, Ces solutions se résument å deux possìbilités.
1) lrassimjlation drune culture par une autre, celle-ci transformant la
première et luj donnant ses caractéri sti ques 2) la coopération entre ìes

deux cul tures, chacune retenant essenti el I ement ses caractéri sti ques

propres.r0 La première solution est complètement reietée par les manuels

français. Trudeì et Jain citent Fjlteau à titre drexemple:

I l y a dans un pays coÍÍne I e nôtre, des races
'irffnigrantes quì sont inévitablement appelées à perdre

leur identjté, à sreffacer en quelque sorle dans le
composé anonyme qui ìes absorbe; dravance eì1es y

consentent, parce que déracjnées de leur sol , elles
ne peuvent songer à survivre. Mais il y a aussi,

dans un pays corßne le nôtre, des races composantes

qui ont des droits à leur survie, qui t,iennent ces
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droits de leur histoire, de la priorité droccupation

territoriale, de la conquête, et qui sont maîtresses

de Ieur personnal ité comrne elles le sont des terres
qu'e l ìes ont découvertes ou qurel I es ont conqui ses.

Il ne peut s¡agir pour elles de fusion; ìl ne peut

être question pour elles que de coopération (Filteau,

Civ.,456).1r

Tandis que les auteurs anglais dans leur maiorité optent pour

l'assimilation au mojns au niveau de la Iangue et des institutjons:

And as newcomers continue to arrive from Europe to

make their homes in Canada, it is the duty of those

who ìive here to make them welcome, show them our

ways, and teach them our language (d'où on déduit
que, pour lrauteur, iì nrexiste au Canada qurune

façon de vì vre, qu ' une I angue) . For, as we read

earl j elin thi s book, we are al I newcomrners here.

Some of us came ear'ly, and others late, that is the

only dìfference (Brown, 337). r'?

Lrassimjiatìon srétant avérée ìmpossible les auteurs anglais et français
se sont rangés vers le second membre de lralternatjve à savoir la
coopérati on:

Canada' s I i fe has thus been made richer because

Canadj ans have known and admi red the p l ays of
Shakespeare and Molière, the paintings of Turner and

l'lillet, and the novels of Char] es Dickens and Victor
Hugo (Rogers, 212; voir aussi Bal lantyne, vol . Ii,
257; Mclnnis, 387 et, suiv.). Nos deux cultures
constituent une double richesse quì donne au Canada

son caractère part i cu1 i er. El I es contri buent,

chacune dans son genre, au progrès matérì el ,

intellectuel et artistique du pays tout, entier (FEC,

304) .1 3
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B. Le "contenu canadlen" dans le curnlculu¡t des sciences huma'lnes:

La questìon du I'contenu canadienl dans les prograrnrnes d'études scolaires

de ìa 1re à la 12e année a fait 1'objet de plusìeurs. études et

rapports durant les années 1950 et, 1960. Les auteurs de ces recherches

sont pnesque unanjmes dans ìeur crjtique quant à l'état déplorable des

cours de I'histoire canadienne, des sciences humaines et de lréducation

civique dans son ensemble. Ces progranmes, disent-ils' sont supposés

développer chez les étudiants canadiens des connaissances, des sentiments

et des attitudes qui en dernière analyse devraient les aider à résoudre

les problèmes auxquels ils seront appelés à faire face. 0r'
concluent-iIs, Ies Canadiens ne se connaissent pas et ignorent presque

tout de ìeur pays. Les ra'i sons qu'ils donnent sont autant muìtìples que

va|iées. Ils critiquent tour à tour les méthodes pédagogjques' la
qual ité des p¡"ofesseurs, le contenu des progranrnes dréludes, le matériel

didactique utiIisé, une attitude colonìale et Ia Iiste continue'

Cependant de toutes ces études, celle qui a marqué un point tournant sur

cette question, est indéniablement lrétude de A. B. Hodgetts rrvlhat

culture? I'lhat héritage?r' paru en 1968.

Celte étude avait pour obiectifs, non seulement lridentification des

probìèmes, mais aussi d'envisager les solutions que lron pourrait leur

apporter. Ctest dans ce sens là que I'Teaching Canada for the rr80rs"

(Hodgetts et Gallagher) paru en l97B dix ans plus tard, est une suite

naturelle, une sorte de biìan de la situation.

Cornment est-ce que ces deux études ont affecté 'le développement des

progra[mes d'études des sciences humaines de Ia 1re à ]a 12e année

au Manitoba? Crest la question à ìaquelle nous aimerions tenter

d'apporter quelques éclaircissements. Djsons toul de suìte' qu'i1 est

évjdent, que les "études canadiennes" peuvent être incluses dans le

contenu de toutes les discìplìnes scolaires; à savoir, le Français'

ItAng'lais, les Sciences, les Mathématiques, les Arts plastiques etc...
Cependant, nous nous concentrerons i ci sur 'l a di scj pl i ne des sci ences
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humaines, puisque crest elle qui a concne bul pnincipal de préparer les

étudiants à avoìr I'une meilleure compréhension d'eux-mêmes, de leur
hér'itage culturel ainsi que celui des autres; à réagjr de façon posìtive

envers leurs milieux physique et social , à leur fa'i re prendre conscience

des valeurs sociales et à ìes analyser avec un esprit cr.itique et con-

structjf; à les amener à prendne des décisions logiques et à mjeux com-

prendre I e monde moderne et ses probl èmes. rr r { En drautres mots, crest

cette discipline qui est le véhicuìe princìpa] pour offrìr aux étudiants

et étudiantes une rrinstruction civiqueI dans son sens ]e p'l us large. I1

ne s'agit pas icì des cours de rrcjvismerr offerts autrefois, ayant conr¡e

principal object,if de comprendre excìusivement le fonctionnement des

systèmes de governement,, mais plutôt une Iréducation cìvìque" qui comprend

les domaines sociale, pol itique, économjque et environnemental de
'I rentité canad i enne.

Pour ce faire, nous nous proposons de répondre aux questions suivantes:

Quels sont les problèmes principaux tels qurjdentifìés par A. B.

Hodgetts dans @ et les reconrnandat ì ons

faites suite à cette étude?

Quels éléments nouveaux trouvons-nous dans 'rTeaching Canada for the
nB0rsn?

l. Quels sont les probìèrnes principaux te'ls qu'ldentifiés par A. B.

Hodgetts dans "Hhat Culture? l{hat Hérltage?" et ]es recommandations

faites suite à eette étude?

a)

b)

Avant d'énumérer les grandes lacunes

système dr éducati on canadien, cjtons
étude:

que Hodgetts a identifiées dans le
tout drabord le but premier de son

The main emphasis of this study has been on civic
education - that is, the infìuence of formal
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instruction in developjng the feei ìng and attitudes
of young Canadians toward their country and its
probìems, and the knowledge on whjch Lhese att,itudes

are based. 1 õ

tn drautres mots, ce que Hodgetts cherchaìt, c'était de savoir quel genre

de citoyen canadien formait-on dans nos écoles? Ce qurìl a trouvé aÞrès

sa recherche crest que les mêmes défìcìences du système d'éducation

canadien qui ont été identifiées dans drautres recherches sont encore

monnaie courante dans les écoles en l968:

This Report shows that the deficiencìes of the past -
deficjencies that have prompted so much futile study

and conunent for more t.han thirty years - are bejng

perpetuated wì th vary i ng degrees of i ntens i ty i n aì ì

parts of Canada. The time has come to devote our

energìes not to further analysis of the present

situatjon bul to devising liays to jmprove the quaìity

of cjvic education jn al I of our elementary and

secondary schoo l s. 16

Comrne on peut, le constater, lrintention première de Hodget.ts n'est pas

simplement de reconnaître les problèmes mais aussi de leur apporter des

solutions. Revoyons dans leurs grandes lignes les prob'lèmes que Hodgetts

a i denti fi és.

a) Le Contenu et 'l 
'apDroche pédagogique des manuels d'hìstoire du

Canada:

Hodsetts srattaque tout drabord aux manuels drhistoire du Canada. Nos

manuels drhistoire du Canada, diL-il, représentent les intérêts et les

problèmes qui préoccupèrent les historiens dans les années '1920. Ils se

limitent, à des questions d'ordre politique et constjtutionnel le sans

tenìr comÞte de la réalité du vécu des étudiants et étudiantes.

lie are teachi ng a b l and, unreal i st i c consensus

version of our past; a dry-as-dust chronologìcal
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story of uni nLerrupted pol ì ti cal and economj c

progress tol d wj thout the controversy that j s an

jnhererent part of hi story. . .17

Nos manue l s ne font presque pas ment ion de choses tel I es que des

mouvements de protestation, des questìons qui ont trait à ìa reìigion, à

lrart, à la croissance industrielle et t,ant drautres aspects de notre
histoire. Les grands débats, les divergences dropinions, les nouvel les

interprétatìons des historiens, les éléments subjectjfs inhérents aux

écrits historiques, ne sont gue quelques unes des sources qui pourraient

donner un souffle de vie à I rensejgnement de I'histoire. Cependant

Hodgetts nous prévient qurun changement de contenu doit être accompagné

drun changement de I a méthodologj e d¡ensej gnement.

Even jf the deficiencies in subject matter tlere

correct,ed through t,he devel opment of net,{ programs

very Iittle would be accompì ished unless we also
overhauled the teaching methods now being used in
mosL of the Canadian schools.ls

Contrairement à ce quron pounraìt penser, Hodgetts est Ie dernier à

blâmer lrenseignant ou lrenseignante Þour la médiocrité de I'enseignement

de lréducation cìvique dans les écoles canadiennes. Car dit-il, 'l rensei-

gnant ou 'l renseìgnante sont eux-mêmes les produits du système, Ils ont

été à ìrécole, jls ont gradué des facultés dréducation, des djrecteurs
drécoles les ont embauchés et même des inspecteurs leur ont rendu visite
et les ont guidés à ì'occasjon. Ce nrest donc pas à eux, qu'il faut en

voulojr, mais plutôt au système de ìréducation quì ìes a produits. C'est

donc aux facultés d'éducation quril faut, surtout sradresser si I'on veut
que I es méthodes dr ensej gnement subi ssent I es changement,s souhai tés .

Corunent les facultés dréducation peuvent amener ces changements? Selon

la recherche de Hodgetts, Ia majorìté des enseignants qui graduent

aujourdrhuj , sont des experts dans I es dj fférentes théori es de

lréducation et manquent totalement de connaissances de la matière en

lroccurence ìes études canadjennes qurjls sont supposés ensejgner.
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SkiI led though they may be j n the theori es of
education, many of these people do not seem to have

sufficient conmand of subject matter to build a

methodology based on and arisìng natural ly from the

discipline being taught. l,ljthout a real ly so1 id
phjlosophical foundation, they continue to tinker
llith teaching tactics, hiding their own shortcomjngs

behind a facade of methodology and doing jnestimabìe

harm to Canad ian studi es program. l e

Les critiques que Hodgetts lancent à lrendroit des méthodes drenseigne-

ment utilìsées dans les écoles relèvent des mêmes préoccupatìons que nous

avons vues dans le premier chapjtre concernant le débat sur le danger gue

présente 1e concept de la rrrelativité des connaìssancesr¡ . Hodgetts

soul i gne qurà l a fi n de ses deux années drobservat ion de sal l es de

cl asses et dr 'intervì ews avec I es ensei gnants, que les écol es, el I es-

mêmes, contribuent à renforcer cette façon déséquil ibrée de concevoìr le

monde.

They (the schools) do so by overemphasìzìng change

and neglecting the permanence and stability that are

also features of modern society. lie believe very

strongly that the present emphasis on the changing

nature of society, on the resulting doctrine that all
knowiedge is relalive and that it does not matter

what r,re teach, is one of the most damagjng ideas jn

Canadian educat,ion today. 
'z 

o

b) Les uni vers i tés:

La balle est donc lancáe aux unjversjtés el parLiculjèrement aux facultés

d'éducation, drhjstojre et des humanités qui préparent les enseignanls et
les enseignantes. Hodgetts pointe du dojst à ces instit,utions qui ne

font que perpétuer ces probì èmes tant et aussj I ongtemps qu' i I s ne

révi sent, pas leurs méthodes.
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The defjciencies in subject matter and teaching

methods jn the Canadian studies classroom are partly
a direct product of what goes on in t,eaiher-tra i n j ng

i nsti tut.i ons and universities.'¿l

0n ne peut pas s'attendre à ce que les ensejgnants et enseignantes

fassent du bon travaiI sans une préparation adéquate.

Through Iack of drive, interest, professional pride

and other factors, they are not settjng high enough

personal standards, nor are they fulfiIIing the

neasonabl e expectations of society."

c) L'interprétation de lrhjstoire chez Ies deux grands groupes anglais
et franÇ ai s:

Hodgetts aussi cornme on I'a vu avec Trudel et Jain, sratlaque au fajt
qu'iI exjste deux vues de I'hìstoire canadienne. Il constate que

lrhjstoire que lron enseigne au Québec est djfférente de celle que lron

enseigne dans le reste du pays.

D'ajlleurs ià-dessus, iI nrest ni ìe premier ni 'l e dernier à attirer
'ì rattention sur ce fait. Pìusieurs autres recherches et connissions

drenquête ont ampìement illustré ce point, la commission royale sur le
bilinguisme et le biculturalisme, la conmission royale de Parent sur

l'éducation au Quebec dans les années 
,l960, la Task Force 0n National

Unity de Pépin / Robarls 1979, les études sur I'enseìgnement de
'I rhistoire du Canada de G. l'lilburn et drautres ne sont que des exemples

des mai ntes recherches qu i ont étudi é Ia nature des rel at,i ons angl o-

françai ses au Canada.

Deux peuples qui donnenL une interprétation diamétrajement opposée de

lrhistoire canadienne ne font qu'élargir le fossé qui ìes sépare et ne

permettent pas de développer une atmosphère positive qui encouragerait la
compréhension et la coopération de ìrun avec lrautre.
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Canadian studìes do very little to encourage a mutuaì

understanding of the separate ôt.titudes, aspirations
and i nterests of our two mai n l i ngui stj c commun i -
ties.23

d) Sol uti rrA Canadian Studies Consortiumrr .

Après avoir exposé ces problèmes, Hodgetts propose de fonder ce quril a

appelé 'rA Canadian Studies Consortiumrr . Cet organisme aura cornme tâche

princjpale de développer un curriculum au plan national . Ce nouveau

currjculum srassurera drapporter des changements radicaux dans le
contenu, la portée et les méthodes drenseignement des études canadiennes

dans les êcoles élémentaires et secondaires du Canada." Ce consortium

appuyé par l e conse i I des mi n i stres dr éducatj on se chargera auss j

d'implanter ce prograrme à travers le Canada. Plus loìn, Hodgetts pose

six principes sun lesquels ce consortium devra se baser:

1. It should be designed to functjon as an interpro-
vincial organ izat.i on.

2, It should be a completely ìndependent organiza-
tion, free of all political influences.

It should consist of strategical ly located

regional centers, vlith a natìonal executive

cormittee to serve as a data bank and a ciearjng
house for a l I i ts acti vi ti es .

Its exclusive purpose should be to develop and

d istri bute Canadì an Studi es mate|i al s and

teaching strategìes for use in elementary and

secondary s choo I s.

5. It. shouìd initiate and then work from position
papers based on the fjndjngs and recommendations

of this Report and any other related studies.

4.
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6. Fi nal decisions regarding
of the resu ltì ng materiaìs
i ndì v idual provi nces. 2 5

the sel ecti on and use

shoul d remain with the

tnfin, Hodgetts recormande que 1e comité exécutif, par lrentremise de ses

centnes régionaux, devrajt fonctionner:..."In close cooperation wilh
depantments of education, school boards, teachers' organizations,
faculties of educatjon, unjversities and ìnLerest,ed lay groups outside
the academj c corununity."26

Hodgetts reconnaît que le Canada a souffert trop de "nationalisme¡r dans

le passé et iì critique ce fait en ces mots:...rrl,le accept the view that
Canada has had too much nationaìism, not, too 1ittle, and that
reconrnendat ion s for unjformity, coming as almost instinctive reactjons to
crisis, are iIj-conceìved. National unity ìn the usual meaning of the
phrase is a will-or-the tlisp; it is both futile and undesirable to search

for it in a vast, multi-ethnic country like Canada.'r'z7

A cet effet, Hodgetts rappel Ie gue Ie but des réformes qu'iI propose

nrest pas de créer une rrunité nationale mais pìutôt une meiIleure
compréhens ion de Ia nat.ion."28

Le Canad iani sme qur 'i I veut promouvoi r, esL cel ui qui tj ent en

considération la nature pìuraliste et multi-ethnique de la société

canadjenne, Lridentité canadjenne, est en partie le résultat des

problèmes uniques et particuliers auxqueìs la société canadienne dans son

ensemb'l e doit faire face. La compréhension de ces problèmes par 'l es

Canadiens contribuera indénjablement à la prise de conscience de leur
i denti té canadi enne.

Pour encourager une mej l l eure compréhens ion entre l es deux groupes

l'inguistjques du Canada, Hodgetts recorrnande:
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It would be essentjal to use the skil'l s and knowledge

of both English - and French - speakjng scholars and

teachers in the development, translation and exchange

of new Canadian Studies mater'ials,'zs

Comme nous I e savons , ces recommandatj ons ne sont pas restées
'ì ettre-morte puisque en 1970 ia rrFondation drétudes du Canadarr est née.

ii. La Fondatlon des études canadiennes '1970-ì986.

Dans ses 16 années drexjstence 
,l970-']986 la Fondation entreprit pìusieurs

proiets dont la bibliographie complète a été publiée dans un numéro

spécial Post-Mort.em de la Fondation dréludes du Canada.30

Les principes et les objectifs sur 'ìesquels la Fondation des études cana-

diennes a été fondée ressemblent beaucoup aux princìpes du Consortium

cìtés plus-haut, cependant iii apportent quelques Þrécisions sur les-
queì1es il faut srarrêter. Les objectifs de la Fondation se résument

ainsi:
- Uti l iser toutes I es ressources possi bles dans Ie

but draméliorer 'l es connaissances sur le Canada

aux niveaux primajre, secondaire et collégial .

- Encourager le monde de lréducation au Canada à

mi eux échanger sur des thèmes de perti nence

canadi enne.

Développer du matériel didactique nouveau pour les

écoles et aussi pour le publìc en général .

tncourager, par de multìples moyens, une meiIIeure
compréhension i nterrégì onal e.

Développer, chez les Canadjens de diverses
provìnces et régions, les qual ìtés civiques d'un
peuple évolué et démocratique que sont le respect
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les uns pour ìes autres et le sentìment drégaììté
entre les diverses composantes de cet,te société

canad i enne.

- Privilégier et encoutager le dialoque entre

ense ignants et étudi ants des deux grandes

cornmunautés I inguistiques du pays.sr

Ces principes promeuvent non seulement la connaissance de soi en tant que

nation (1er, 2e, 3e, 4e et 6e pr"incipes) mais aussi des valeurs spécifi-
quement à portée internationale teìs la promotion des valeurs démocra-

ti ques et ì e respect des di fférences dans une socj été pl ural i ste (5e

principe). Ces thèmes, d'ailleurs, seront reprìs par T.H.B. Symons dans

lrenquête subséquente qur'i I conduira sur lrétat des rrétudes canadiennesl

el à laquelle nous ferons référence dans notre troisjème chapitre.

iii) Quels é]énrents nouveaux trouvons-nous dans Teaching Canada for the

80's?

Parmi les projels que ìa Fondation d'éLudes du Canada a entreprìs noLons

le livre intitulé rrPerspectives nouvelles en enseìgnement du Canadarr de

Benolt A. Robert. qui est une adaptaljon de Teaching canada for t.he 80rs

de HodgetLs et de Gal lagher. Nous nous servirons de ce livre pour

répondre à cette que st j on.

Après avoir exposé, les prjncipes et les objectifs de la Fondatjon

d'études du Canada, les auteurs résument dans les six chapitres qui

suivent, ce quron pourrait appeler un encadrement du progra[fne des études

canadjennes, tel qurjls aimeraient le voir intégrer dans les prograÍmes

des sciences humaines dans les curricula scolaires à travers le Canada.

Dans le premier chapitre, les auteurs exposent les "données fondamentales

de I rélude du Canada'r , qur i ls défi nì ssent en 5 caractérì stÍ ques r
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Le Canada est un pays nordigue, vaste et djvisé régìonalement; le Canada

a un éventaiI de ressources naturel Ies renouvelables et non renouve-
'lables; je Canada est un pays industnial isé, technologiquement avancé et

fortement urbanisé; le Canada est un pays culturel lement djversifié,
multi-et,hnique formé par deux groupes linguistiques et culturels
dominants; le Canada est un pays confronté à de multiples influences

économi ques, pol i tj ques et cul turel ìes extéri eures. 3'?

À partìr de ces grandes caractéri sti ques , les auteurs divisent ìrétude du

Canada en quatre composantes: 1. Lrenvironnement canadien; 2. La

structure et le fonctionnement du gouvernement; 3. Les caractérìstìques

essentielles et le fonctjonnement du système économique canadien; 4, Les

grandes questj ons drjntérêt public.33

Ensuite les auteurs suggènent les thèmes à étudier à différents njveaux.

Dans le chapitre 2, on retrouve 'l es thèmes qui sonL suggérés pour ìes

élèves de 9 à 12 ans: La vie des conrnunaulés du Canada et du monde; le
Canada en tant que cornmunaut.é politjque; le Canada dans la communauté

mondiale; la particjpation active à la vie cìvique; ìes compromis et les

consensus; ìa représentativité politjque; I'ensejgnement systématique de

lrhistoire et de la géographìe du Canada (à la fin du plimaìre).3'

Dans le chapitre 3, on retrouve les thèmes suggérés pour ]es élèves de 12

à 14 ans. Les auteurs reprennent un à un les cinq données fondamentales

citées plus-haut qui caractér'i sent le canada et suggèrent des stratêgies
pédagogjques pour ìes ensejgner. Par exemple, pour ensejgner que rrle

Canada est un pays culturel lement diversifié, multi-ethnique formé par

deux groupes l ìngujstjques et culturels dominantsr', iI faudrajt
sensibiliser rrles élèves aux difficultés renconLrées par ies personnes

venues sr'installer dans un nouveau pays; analyser 1es problèmes posés par

lracquìsition drune nouvel le ìangue, la famil iarìsation avec des coutumes

et des pratjques êtrangères à leur culture, le fait drêtre considérés

comme étranges et étrangers et les efforts pour maintenir leur djgnité
face à la discriminationrr .35
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Dans le chapitre 4, on retrouve les t.hèmes suggérés pour les élèves de 14

à 16 ans. Les auteurs ìes regroupent en troìs catégories: A. Analyse

contemporaine; B, Analyse historìque; C. Anaìyse pour I ravenjr.36 0n

remarque toujours que Iron part du vécu des élèves à Ia découverte du

passé et pour enfìn essayer de prédire I'avenir ou au moins de contempìer

des scénarj os possibles.

Sous le chapitre A - "l'analyse contemporaìne", Ies auteurs énumèrent

huit thèmes dont: 1. La structure de la société canadienne; 2, Le

système fédéral canadi en; 3. Va l eurs , atti tudes et comportements

politiques des Canadiens; 4. Le système des partis et le processus

électoral au Canada; 5. Lropìnion publique au Canada; 6. Les groupe-

ments dr'intérêts au Canada; 7. Structure et fonctjonnement du gouverne-

ment canadjen; B. Les relations int,ergouvernementales.3T

Sous le chapìtre B - rr1'analyse historiquerr , les auteurs énumèrenl sjx
thèmes dont: 1. Les raìsons de la créalion du Dominion du Canada, en

l867; 2, Lrétude de ìrActe de lrAmérique du Nord Britannique; 3.

Relations du Canada avec la Grande Bretagne; 4. Comparer les relatjons
fédérales-provinciales d'aujourd'hui à celles durant la période de l867 à

1918; 5. Évolution des valeurs et attitudes poì itìques des

Canadiens depuìs la confédération; 6, Étude des éléments suìvants:
Développemenl technologique, Relations Canado-amér'i ca i nes , Relatjons

francophones et anglophones, Inmìgration, urbanjsaiion;3s

Sous le chapitre C intitulé rrlranalyse pour lravenjrr', les auteurs
proposent lrétude des sujets suivants: 1. Queìs changements le système

fédéral peut subìr pour répondre positivement aux aspirat,ions de la
société canadienne tout en respectant celles de la société québécoise?;

2, Quels sont les facteurs constants qui continueront drexercer une

grande influence sur la co[munauté canadienne?; 3, Que] est, I'avenìr de

notre système fédéral actuel?; 4. Peut-on imagìner une autre structure
de gouvernement au Canada compte-tenu de l'évoìutjon politique du

Québec? 3 s
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Dans les chapitres cìnq et six, les auteurs suggèrent les thèmes suivants

pour ìes ét,udiants et les étudiantes de 16 ans à ìB ans. Ils divisent
lrétude du système économique canadìen en quatre parties dont: A' rrUne

analyse contemporaìne du système économique canadien'r qui comprend dìx

sous-thèmes allant des "besoìns humains et système économìquerr aux

'rrejations intergouvernementales et ìréconomie canadienne"; B. "Une

anaìyse historiquerr quì comprend six sous-thèmes allant des débuts de la

confédération à auiourd'hui; C. I'Une analyse pour l ravenir" qui comprend

trois sous-thèmes allant des "Þrévjsions de lravenir" aux rrincertitudes

de ces prévisionsr'; D. Une autre approche en histo'i re économìque

canadienne qui comprend quatre sous-thèmes. cette approche encourage le

chercheur à découvrir 'ì 'histoire de l'économie canadjenne à partir drune

question (hypothèse) quriì se pose par exempìe: 'rDans I'hjstoire
économìque canadìenne, quels ont été les périodes d'innovatìon technoìo-

gique importantes ainsi que les changements qui en ont découlé?rrr0

tnfin, dans la conclusion, les auteurs espèrent que cette recherche

puisse servìr corìme source de référence aux nesponsables de la programma-

tion de I'enseignement des sciences humaines. Afin de faciliter cette

tâche et conrnencer 1e processus ces auteurs expriment leur vif désir de

voir se développer du matér'iel didactique quì viendraìt appuyer le malé-

riel djdactjque déià existant et, dans le cas échéant qui servìrait de

matériel de base à lrenseignement des 'rétudes canadiennesrr .

Au Manitoba à titre drexemple, ces recherches, de Hodgetts et Gal lagher

et drautres ont eu un certajn écho au niveau de la reflexion drune part

et de la prograrnmation d'autre part. Au niveau de la recherche et de la
reflexion on peut mentionner l'ét,ude condu'ite par The l"lanjtoba Educa-

tìonal Research Council intitulée t' Canadian Studies in l'4anitoba'r 1981

Policy Study. À la suiLe de cette recherche auprès des étudiants et des

enseignants manilobains, on a fait des recommandations du même type que

celles faites par Hodgetts, et Gallagher, dans Teachìng Canada for the
rr80's. Par exemple on peut lire dans ies recornmandat i on s générales:

More attention should be paìd to specifìc ways of
implementing Canadjan conten| in schools, 'r
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Et dans Ies recornmand at i on s qui font reférence aux cours des études

canadiennes en particulier, on peut, l ire:

Canadian Studies teachers should be given opportunity
for training in Canadian Studies.r'?

Au njveau de la progranrnation, en plus du contenu canadien qui sera
'intégré un peu partout à tous les niveaux, on a consacré la 9e année

expnessément aux rrétudes canadjennesrr . Voici conrnent au l'lanjtoba par

exemple on décrit le contenu du cours de grade 9, intitulé "Canada
Today":

...The intent of the course is
a greater understanding of the

live, their roles llithin that
of Canada t,lithin the world.'3

Au grade 10, le cours de géographie du

Amér'icain est décrit dans ces termes:

to hel p students gain

sociely in whìch they

soc iety, and the rol e

Canada dans le contexte Nord-

The intent of the course is to examine the characte-

ristics of the physìca'l and social environments of
North America, with an emphasis on Canada, and to
analyse the interrelationship and interaction between

these tl,lo envi ronments. ' 
I

Coffne on peut ìe voir, ici les crit.iques de Hodgetts et de Gal lagher ont

été bien reçus et ont déclenché pìusieurs initiatives au Manitoba.

Cependant, le contenu canadien en soi, ne résout pas tous les problèmes.

Il reste vrai que le lraitement quron peut donner à un groupe ou lrautre
des canadiens peut être différent selon qu'on soit politìquement branché

vers une philosophie politique de I'droiter', de "gauche'r ou du "centrer'.
Crest ce poÌnL que nous essaierons de relever en faisant référence à

titre d'exemple à la recherche de Ken Osborne qui a étudié rr'ì a place des

travai I I eurs dans I es manue] s dr h istoi re du Canadar'.
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C. La p'lace des travailìeurs dans les nanuels d'hlstoire du Canada:

Dans son analyse, des 29 manuels drhistoire du Canada (voir la ljste au

complet dans I'annexe Ii) utilisés dans les écoles canadiennes entre i886

et 1979, Ken osborne déplore le fait que Ie rô1e qu'a ioué ìa classe

ouvrière dans le développement et ja formation de la nation canadienne,

est Þresque totalement ignoré:

In school textbooks working-cìass or labor hìstory,
whether old-style or nel4, is conspicuous by its
absence. Textbooks have I ong concentrated upon

Canada's pol itical and constitutional deveìopmenl to
the neglect of other topics.'5

De cette constatatjon, on peut dédui re com¡ne Ie fait d'ai I leurs Ken

0sborne que les manuel s scol ai res représentent rrune tentati ve d'étab ì i r
une hégémonie idéologique partìcuì jère sur les esprits des ieunesr'16.

Les quelques rares occasions où les travail leurs sont mentionnés, comme

durant la grande grève de l,linnipeg en 1919, ìa grande cri se économique de
'I 929 et la fondatjon du Congrès canadjen du travail en 1956, ìeur

trajt,ement est totalement inadéquat. Crest seulement, duranl les années

1970 que certajns lextes conFnencent à traiter des cond'itions de travajl
et de ìa façon de vivre des ouvriers en milieu urbain. Et encore là,
0sborne fait la remarque qurun des rares auteurs Dorland, qui prend ja

peine de traiter de ce sujet, Ie fait en éditant pìutôt quren décrivant.
Si I 'on veut décrire adéquatement ì rimpact de i 'âge industniel sur la
façon de vivre des ouvr.iers i] faudrait, selon 0sborne, cor nencer par

décri re ì a pì ace du travai I :

...an obvious Þlace to begin is in the workplace

itself. it js not just a matter of describjng urban

slums and the exploitation of labour, Industrial i-
zation carried with it a nev{ vray of Iooking at and

organjzing the work process. This is a topìc which

has been the focus of a good deal of research in the

ìast fifleen to twenty years, but to date it has been

total ly absent from textbooks . ' 
7
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tnfin dans sa conclusion Ken 0sborne reprend poÍnt par pojnt ce qu'il a

lrouvé de déplorable dans Ies manuel s scolaires drhistoire du Canada.

Ces six éléments ressemblent de plusieurs façons à la conclusion de

ltanalyse que Jean Anyon a fait sur les manuels drhistojre des États-
unis.

1) Textbooks say very l ittle about working Canadjans.

2) They have to date been I ì ttl e touched by the

approaches and findings of the nel^l social hìstory.
3) They t,ransmit a very clear and consistent moral

message, emphasizìng the values of perseverance and

determination, hard work, moderation and restraint,
and chee rfu I ness.

4) There have been some changes over the years:

compared to thej r predecessors, todayrs textbooks

are visual'iy more .altractive, contain more socìal

hi story and moral jze less overtly.
5) There are very marked continuities: jn particular,

topic and themes have changed very little over the
years: the most obvious innovation is the increased

attention given to the [,lìnnipeg general strike.
6) Social conf'ì ict is consistentìy mìnim'ized. r8

Ken 0sborne conclut sa recherche en faisant la même reconrnandation que

nous avons vue avec Jean Anyon, à savoir que 1a classe ouvnière pourraìt

uti I i ser I es mêmes mécan ismes déjà exi stant,s pour fai re avancer ses

propres intérêts; une place pour con'rfìencer pourrait, être le contenu des

manuel s scol ai res:

The working class and its rulers both wanted schools,

but they wanLed them for different reasons, And this
is of contemporary relevance, for the school system

i s an arena where di fferenL groups with di fferent
object,ives compete: for the workjng cìass it is a

potential vehicle of economic and political emancipa-
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tion; for those in power, it is a vehicle of social

control . To date, the Canadian working class has not

been able to give much attentìon to its relatìonship
with the schools, but the potential is there. And

one place to begjn is with the textbooks.'s

Dans ce chapitre, nous avons essayé de montrer sur plusieurs plans ìes

carences et les faiblesses du curriculum des sciences humaine's à travers
le Canada. Dans le cas de Trudel et Jain dont les recherches étaient
basées surtout sur I es manuel s sco lai res drh istoi re ut iI i sés dans I es

saljes de cìasse depuis le siècle dernier, on a vu que 1es canadiens

apprenaìent deux histoires selon qu'iìs étaient ressortissants du Quebec

ou du reste du Canada. Dans le cas de ìrétude drosborne dont la
recherche était aussi basée sur le contenu des manuels drh'istoire
utilisés depuis le siècle dernier, on a vu que toute la classe ouvrière
et les syndicats étaient pratiquement absents du contenu curriculaire.
Cette carence fìagrante ressemble étonnafiìment bien à ce que nous avons vu

dans le chapi tre I à travers I 'étude de Jean Anyon et ì a p lace des

ouvriers dans Ies manuels d'histoire des États-Unis. crest seulement

durant ces dernières années que les nouveaux manuels drh'istoire du Canada

ont cornmencé à corrjger ce que l'on pourrajt, appeler une ìnjustice envers

ceux et ceì1es qui s'identifient à la classe ouvrière. Enfin avec

Hodgetts dont la recherche s'est suntout basée sur lrobservatjon directe
de presque mille salles de classe à travers le Canada, le constat est

encore pì us accab l ant.

Car toutes les faìblesses quj ont trait au contenu currjculaire, aux

méthodes drense ignement ut i i i sées et au manque de formati on

professionneìle, telles qurìdentìfìêes par Hodgetts, ne peuvent pas

sìmpìement être ignorées mais au contraire, el ìes demandent des solutions
imrnédiates, car crest le pays en entier quì en dépend. C¡est dans ce

sens, qu'il nous importe de savoir quels effets ont eu ces recherches et,

drautres études sur 'les contenus curriculaires des sciences humaines au

nìveau canadien drune part et au niveau du Manitoba drautre part. Crest

ce que nous allons essayer de vér'i fjer dans notre troìsième chap'itre,
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Chapitre III; Les lnfluences qu'ont eu ces recherches et ces critiques
sur les contenus currlcu'laires des sciences humaines au

n'iveau canadien d'une part et au niveau nran'ltobain d'autre
part:

concernant Ie rrcontenu canadien", il n'y a pas de doute que l'étude de

Hodgetts, de l968 (what cul lure? l,lhat Heritage?) et Ie rapport du

professeur T. H. B. Symons, président de la commjssion des études cana-

diennes paru en 1975, pour ne nonmer que ces deux recherches, ont eu une

grande influence sur le contenu currìculaire des sciences humaines à

travers I e pays. Pour i ì lustrer ceci , nous ferons d'abord référence à

lrenquête que Glenda Redden a conduite à travers le pays, concernant les

curricula des sciences humaines de toutes les provinces du Canada. Cette

étude a été conùnandi tée par I e comi té curri cul aì re du conse i I des

ministres de lréducation du Canada en ,l982. En deuxième lieu, nous

ferons référence au rapport préparé par Jim Page pour Ie sécrétariat
d'État du Canada, ce rapport intitulé "Reflexjons on the Symons Report:

The State of Canadian Studies in l9B0'r offre une vue d'ensembìe des

mesures pri ses dans toutes les provi nces pour mettre en pratì que

certaines des 295 recormandalions du rapport Symons. Nous rapporterons

ici surtout les parties qui concernent, le Manitoba. Enfin, pour avoir
une vue précìse des changemenls quront subi les curricula des sciences

humaines au nivedu de la province du l'lanìtoba, nous présent,erons en forme

de tableaux comparatìfs, ies curricula des sciences humaines des années
'l 960 par rapport à ceux des années 

.ì980.

A. Situation des currlcula des sciences hunaines en 1982 dans toutes les
provinces du Canada:

Dans le but d'encourager une meìlieure coopératìon interprov'inciale, le
comité curriculaire du ConseiI des ministres d'Éducation a chargé Glenda

Redden, conseilljère pédagogique des sciences humaines au minjstère de

ì'éducation de la NouvelIe-Écosse, de faire une recherche pour détermìner

la nature des cours de sciences humaines offerts de la maternelle à la
12el13e année dans toutes les provinces du Canada. Se basant sur les
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documents officiels des djfférentes provinces, Gì enda Redden a réussi à

fournir dans un rapport court et précis toutes Ies informations pertj-
nentes concernant, au moins au point de vue quantitatìf, le nombre, la
nature et des descriptions succintes des cours en sciences humajnes

offerts à tous les niveaux de I a materneì Ie à Ia 1Zel13e année. Ce

document intitulé r¡Sociaì Studjes, A Survey of Provincial Curricula aL

the Elementary and Secondary Level s'r , paru en août 'ì 982, avajt pour but
principal dridentifjer 'l es cours des sciences humaines qui favor'Ísent un

contenu canadien. Le contenu de cette recherche montre qurjl y-a eu

indéniablement une influence sur le développement des curricula des

sciences humaines à travers le pays, Pour se faire une idée plus

précjse, nous avons tenté de mettre sous forme de tableaux à partir des

informations fournies dans le document de Glenda Redden les cours à forte
dose de rrcontenu canadienrr offerts à lrélément,aire, au niveau intermé-
dìaire et au niveau secondaire.

i . Au n iveau él émentai re:

I'l'|ost provinces use the expanding horjzons approach of chìld / famjly /
neighbourhood / corünunity / conmunities/ régions to grade 3. From grade

4 - 6 there is a wjde variety of offerings, from bolh provincial and

Canadjan history and geograÞhy to world cownunities.rI

Ce quì donne le tableau suivant: à ì'exception de quelques provinces
(Colombje-Britannique, Saskatchewan et Quebec) qui font des petiLs sauts

à certains niveaux (4 à 6) à lrextérieur du pays, on peut dire que dans

lrensemble le pays entier ét,udie un contenu strictement, canadien aux

ni veaux M à 6.
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Tabìeau I: Cours des sclences humaines offerts au nlveau é'lémentalre
(,1 à 6).

Légende

xo sciences humaines avec contenu canadien

xo/2 à peu près la moitié de contenu canadien

xo/4 à peu près un quart de contenu

i ì . Au n iveau i nterméd i aj re I es programrnes varj ent beaucoup de provì nce

en province. Certaines provinces telles la Colombje-Britannique et

I'Alberta semblent se concentrer sur des suiets non canadiens.

Drautres ont au moins une année d'études canadiennes (Saskatchewan,

Manitoba, Québec et Terre-Neuve) enfin drauLres provinces encore
(0nt,ario, Nouveau-Brunswick, Nouvel le-Écosse) ont deux années

drétudes canadi ennes, enfi n I ' Il e-du-P ri nce- Edouard en a troi s.

Voicj en forme de tableau ce que ça représente:

Niv. c. B. Alb. Sas k. Man . 0nt, Qué. N-B N-E P-E-I T-N

1

¿

3

4

5

6

XO

XO

XO

xol2
XO

XO

XO

x0

XO

xo

XO

XO

XO

XO

XO

x0

xol4
xol4

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

x0

XO

xo

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

XO

xo

XO
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Tableau II: Cours des sciences humalnes d'histoire et de géognaphie

canadiennes offerts aux nlveaux lnterméd'iaires (7 à 9)

Légende:

o cours drhi stoi re du Canada

x cours de géographje du Canada

ox cours des sciences humaines à cont,enu canadien

iij. Au niveau secondaire, ce sont les cours d'histoìre, de géographie

et d'économie qui dominent. Bìen que dans plusieurs provinces on

offre des cours de sciences politiques, de droìt, de sociologie, de

psychologie, des grandes religions, et certaines comrne I'Alberta
offre aussi un cours de philosophie et dranthropologie. Pour notre

travaiI, nous avons essayé de reflèter dans le tableau qui suit les

cours des sujets cjtés ci-dessus maìs qui ont une grande

concentration de contenu Canadien. Ce qui donne à peu près les

résultats suivants: Alberta offre deux cours à "contenu canadienrr ,

la Colombje-Britannique, Ia Saskatchewan, le Nouveau-Brunswi ck et

Terre-Neuve offrent trois cours à 'rcontenu canadienrr , le Manitoba

et le Québec offrent quatre cours, lrontario cìnq cours enfin la
Nouve'l le-Écosse et l'Île-du-Pnince-Edouard six cours.

NìV. c. B. Al b. Sas k Man . 0nt Qué. N-B N-t P-E-I T-N

7

8

9

o

XO

0

XO

0

OX

OX

o

XO

OX

o

o o

Total i 1 ¿ 1 ¿ ¿ 1 1
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Tableau III: Cours des sclences humaines d'hlstolre et de géographle

canadlennes offerts au secondai re.

Légende:

o Hi stoi re du Canada

x Géographie du Canada

ox Sci ences huma ines
-aE tconom r e

P Sc i ences pol j ti ques

L Droi t
S Soci ologj e

* Cours opti onnel s

Selon ces tableaux les cours à forte dose de rrcontenu canadienrr semblent

être omni présents à tous I es nj veaux et dans toutes des provi nces '
Cependant, il serait difficle de iuger de leur qual ité. 0n pourrait se

poser 'l a question de savoir, est-ce qu'on fait encore de Irenseignement

drun national isme å outrance dont lrobiectif est drunjfier le pays sous

une même langue et une même cuiture? La réponse à cette question est

définitjvement dans le négatif si I'on croit à la recherche de Glenda

Redden.

Ni v. c. B. Al b. Sas k. Man. 0nt Qué. N-B N-E P-E-i T-N

i0
1i
t2
13

o

0
*L

s /o *ßx
o

X

*P/o

*L

xlo
I

*L

*o

xlo
E

B

o

o/P*

o

EL*

slolP

xlolP
P

o/ L*

0

E

L*

Total ? 2 ? 4 Â 4 3 6 6 ?
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Car, lorsqu'on feuillette plus loin dans l'étude de Glenda Redden on

retrouve des titres tels: en Colombie-Britannique, Cormnunities around

the l,lorld (grade 2), Early Cultures of North America (year 4)2; en

Alberta, Canada: A Mu'ì ticultural Society (grade 7), Global Issues (grade

11)3; en Saskatchewan, Social Studies 20 - A Cross-cultural Comparison

(grade 11)a; au l4anitoba, Les études canadiennes, Canada Today (grade

9)5; en Ontarjo, Canada: Geographical Real ities (grade 13)6; au Québec,

Géography of Canada and Québec (grade 11);7 au Nouveau- Brunswick, Les

études canadjennes (grade 10)s; en Nouvel ie-Écosse, La géographie cana-

dienne (grade 7)'g; à l'Île-du-Prince-Edouard, Lrétude de I'histoire
canadi enne de ì900 à aujourd' huì (grade 9) 10 ; enfi n à Terre-Neuve on

retrouve our Country, Canada (grade 6)11. Tous ces titres pourraient

faire référence à un contenu canadien à dominance anglo-saxonne dans le
Canada anglais et à dominance franco-québécoi se dans la provìnce du

Québec, 0r en Iisant, 1es descriptions de ces cours on sraperçoit que

tous mettent lremphase sur l'ìmportance de connaître et, drapprécier la
diversité culturel le et, ethnìque de ìa population canadìenne ainsì que

'I es caractér i s tì ques uniques des différentes régions de cet inrnense

pays.

Cette constatation reflète la nouveìle réalité qui a cornmencé à prendre

forme à partjr de 1970 avec la parution du ìivre iV de la conunission

drenquête du bjlinguisme et du bicuìtunal isme intitulé '¡la contribution
cul turel I e des autres groupes ethniquesrr et de la décl arôtion de I a

nouvelle politique fédérale faite par P. Trudeau à la chambre des

communes, concernant le doubìe aspect du Canada à savoir le bilinguisme

drune part et, le mu l ti cu ltural i sme drautre part, c'est ce qui sera connu

désormajs sous le slogan de rrlrunité dans la diversitérr .

Selon un article de Harold Troper, ì'adoption du multicultural isme comme

politique officielle au niveau fédéral vint donner au dilemme que ìa
questìon du national isme canadien a touiours posé, une solution qui

refl è!e bien son temps:

This multiculturalism, fiìlìng the identjty vacuum

Ieft in the wake of l,lorìd llar Ii, made yesterdaysI

vices into todayrs vjrtues. Rather than lament the
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fai lure of Anglo-conformi ty and assault the
cont,j nu ity of ethni ci ty as a demoni c threat to
cohesion, as an earlìer generat,ion would surely have

done, the new policy proudly champìons the mosaic.

Furthermore, the survival of elhnic identity in
Canada, as in the United States, ìn spite of the best

efforts of past educators and other guardians of the
gate, is now toasted as thal unique element in the

Canadìan cultural pattern whìch assures Canada of a

separate character from the United States.¡'?

Cette nouvelle politique nra pas manqué d'influencer le déveìoppement des

nouveaux curricula des sciences humaines de l'ontario et du reste des

provìnces anglophones ainsi qurau Québec.

Après ce résumé qui peint un tableau assez positif de ce qui a été

+ développé concernant les curricula des sciences humaines à forte dose de

'rcontenu canadienrr , à Iréchelle nationale, nous aimerons maintenant

analyser la situation au Manitoba concernant les démarches entreprises
suite aux recormandatjons du rapport symons au niveau de certaines
agences provi nc i a1es.

B. Quels efforts ont falt les unlversltés et certalnes agences provin-

ciales et fédérales pour pronouvo'lr les études canadiennes au nlveau

de ìa province du llanltoba?

Pour répondre à cette questìon nous uLiliserons Ies rrreflexions sur 'l 
e

rapport Symons de lrétat des études canadìennes en 1980rr . Mais avant

d'entrer dans les détai ls des reflexions de Jim Page, il serait bon de

poser les questions suivantes à savoir: qui était. ìa conrnission

drenquête de T,H,B. Symons et qui ìra formé? Dans le chapitre d'intro-
duction des reflexions sur le rapport Symons, de Jim Page on ljt:

The Conunjssion on Canadian St,udìes, chaired by

Professor T.H.B. Symons, t,las establ jshed by the

Association of Universities and Colìeges of Canada
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in 1972, The Conrnissioner and his st.af f spent, three
years examinìng the state of teaching, research and

publ ication about Canada before re'l easing the finst
tr,ro volumes of the Symons report, To Know Ourseìves.

That document provides a mirror for Canadians to use

i n determi ni ng the extent to whi ch the ir own

educational systems reflect the needs, circumstances

and potenti al of Canada.13

Qui participe à cette enquêle et quel le ampleur cette recherche avait
prìse? Selon le rapport de Jìm Page, la concnissjon drenquête de Symons a

consul té pl us de 40 comnunaut,és à travers Ie pays el plus de 2500

personnes ont pris part aux discussions. Il y eut. pìus de 1000 mémoìres

et à peu près 40 000 I ettres ont été présentées ou envoyées à ì a

commission. Des réunions ont eu ìieu avec des représentants de queìques

200 associations éducatives, professionnel ìes et académiques, plus les

agences telles la Radio-Canada, Iroffice national du film, le conseil des

sciences du Canada etc,,.Il est jntéressant aussi pour cette étude de

savoir comment la commission d'enquête définissait Ies 'rétudes
canadiennesr¡. Dr. Symons debuta son rapport en expliquant les 'rétudes

canadi ennes I' en ces termes:

In general , the Conynjssjon considered as Canadian

Studies teaching or research in any field that, as

one of its major purposes, promotes knowledge about

Canada by dealing wìth some aspect of the country's
culture, social conditions, physical setting, o.r

place in the world. l,lithin those terms, Canadian

Studjes r,roul d include both work conducted along

traditjonal disciplinary ìines and tlork organized

around a single theme or subject but drawing upon the

knowl edge and techniques of several d'i scipl ines
(Volume I, page 5).1a
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Dans une version abrégêe du rapport Symons, on peut Iire dans
'I 'introduction ìes pnincipaux faits gue Thomas Symons a mis en lumière

suite à son enquête pour illustrer lrétat dépìorabìe des études

canadiennes. Par exemple, sur ìa cinquantajne de discip'l ines

universitalres qui ont été examlnées Symons rapporÈe quraucune ne rend

justice à des sujets quÍ concernent la société canadjenne. Et ce, malgré

le fajt qu'll a constaté que la maiorité des étudiants montrent beaucoup

d'inlérêt pour des suiets canadiens. La preuve c'est que souvent 0n

trouve dans pìusieurs cours à contenu canadien le double des étudiants

alloués au cours. Dans le domaine des sciences et de la technoìogie ij
y-a un manque flagrônt de recherche qui se fait concernant 'les grands

projets de développement et leurs conséquences sur 'l renvironnement. Dans

la mesure où il y-a de la recherche qui se fait par des compagnies

privées ou par des agences gouvernemental e s , ìes résultats sont gardés

secrets. La liste des probìèmes est 'ìongue et touche à tous les

domaines. Le message de Syrnons est que la recherche ne peut pas être
lajssée exclusivement dans les mains des corporations et des agences

gouvernementaì es . Les universjtés en tant que centres académiques
I'objectjfs" ont un grand rôle à iouer, non pas seulement pour sracquitter
de leurs responsabilités vis-à-vis les cornunautés qui les régissent mais

aussi vis-à-vis I'ensemble de la cormunauté internationale. Les

problèmes sociaux, Þolltiques, économiques et culturels qui sont étudìés

au Canada peuvent avoir des retombées bénéfiques non pas seulement pour

la société canadjenne mais aussi iis peuvenl être profitables pour 'la

conmunauté internationale. D'aut,re part, Symons nous prévient que notre
'i ntérêt dans I es études canadi ennes ne doi t dr aucune manì ère être
'inter"prété corme un désir d'inculquer à nos étudiants et étudiantes des

vaìeurs patriotjques et, national istes à outrance. Au contraire, Ies

universités dojvent encourager une démarche ouverte à la divergence des

polnts de vue et développer t'esprit critique. Ce qui nous motive à

promouvoìr les études canadiennes crest de connaltre qui nous sonmes, ce

que nous aimerions faire ìci et maintenant, où nous étjons et où nous

allons, cofrment arriver drun point à lrautre, ce que nous avons corme

peup l e et détermi ner queì s sont nos besoi ns et nos responsabi l i tés

vis-à-vis de nous-mêmes et des autres.15
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Quelles influences 1e rapport Symons a-t-i I eu sur le l'lanitoba? Jim Page

dans ses I'Refiéxions sur'l e rapport Symonsrr paru en 1980, passe en revue

les djfférents proiets qui ont été anoncés un peü partout à travers le
pays, suite aux recorûnandat i on s de la conrnission Symons. Bien que Ia

majorité de ces initiatives ont été prises au niveau dragences et de

mjnistères fédéraux, on peut, comne le mentionne M. Page, trouver
plusieurs quÍ ont été prises au niveau provincìal . Dans ie chapitre 1i

intitulé rrCanadjan SLudies at some Canadìan Universjtiesrr , M. Page

rapporte que I'Universjté de Brandon ainsi que l'Université du l'laniloba

ont formé des comités ad hoc pour étudier et préparer des reconrnandat i ons

quì aìderaient à mettre en pratique quelques unes des 295 reconrnandat j ons

du rapport Symons.

i. L'Uni vers i té de Brandon:

M, Page rapporte que le comité du Sénat de I'Université de Brandon nra

jamais déposé de rapporL, cependant il nole que lrUniversilé de Brandon

est doté d'un progra[une d'études canadiennes, Pour obtenir une maieure

en rrétudes canadiennesrr les étudiants de I'Universìté de Brandon doivent

prendre Ies cours sui vants:

1) Canadian Poetry and Canadian Prose,

2) Canadian Economic History and Canada since 1534

3) Government and Pol itics of Canadal6

Ajouter à cel a, certajns
études des autochtones,
géographie, l'histoire et
dans ce p rog raûìrne pourvu

études canadi ennes.

'i ì. L'Université du Manitoba:

Dans le cas de I'Universìté du Manitoba,

substantjelle. M. Page raÞporte que:

cours tirés drautres discjplines tel les les
'ì 

'économi e, I rangl ai s, 1 e françai s, I a

I es sci ences pol j li ques, peuvent être i ncl us

qur'ils traitent d'un aspect ou Irautre des

la réactìon était beaucoup plus



-63-

rr0n June 24, 1976, t,he board of Governors of the

Univers'ity of Manjtoba passed a motion whjch asked

the senate, the a.dmìn'i strati on, lhe facul ti es

department and schools of the University to study ho9l

the Symons report relat,ed to the LJniversìty, and ho.w

the basic principles of the report, calling attention
to teachi ng and research about Canada, coul d be

jmP l emented. 'r 
r t

Cette étude a été dirigée par un comité ad hoc quì fit six recoÍmanda-

tions au Sénat dans son rapport du 26 avril 197718 (voir Annexe I du

chapitre IiI), Parmi ces six recorunandat j on s I'1. Page remarque que I a

plus ìmportante était la recornmandation n"2 qui faisait appeì à la
nomination drun coordonnateur des études canadiennes, M. liilliam Neville
a été nonvné à ce poste à partir du ler jui lIet ']978. Parmi ses

tâches le coordonnateur devai t:

r¡His responsibiI ities include estabI ishìng,
maintainjng and publicizing an inventory of courses,

programs and research in Canadian Studies at the

Univiversity, and þJorkjng biit,h deans, djrectors,
department heads and faculty members t.o ìdentify
areas of potential development in Canadian Studjes

and the means to facì I j tate such developments, r e

Cependant, Ie nouveau coordonnat,eur des études canadj ennes n'eut pas

beaucoup de pouvojr et encore moins de budget. Ce qui expl ique pourquoi
'i I nry-eut pas beaucoup d¡initiatives de prises durant son mandat. En

1982, le Professeur Ken 0sborne fut nornrné rrActing Coordinatorrr . Sous

cette nouvelle direction un comité Ad Hoc fut formé et eut pour mandat

drétudier toute la question des rrétudes canadiennes rr et dren faire un

rapport au présìdenl de I'université. Ce rapport a été soumis en avri l
'ì 983 avec 16 recommandations dont la onzième parlajt de la nomjnalion

drun directeur:
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That the Un iversi ty appoi nt a ful ì-time D irector of
Canadian Studies with these duties and condit'ionsi
(parmi I es 13 responsabì I ités du Di recteur notons: )

j i . The di rector should be responsi bl e for the

stimulation, enhancement and development of Canadian

Studies activities in al I academic units and across

the Un i vens i ty gen e ral 1y. 
'? 

o

tn plus de la nomination drun directeur, ìe rapport fit la recomrnandat, i on

no14 suggérant:

That each academic unit appoints its own co-ordinator

of Canadian Studies whose duty it, w'i ll be to maintain

regul ar contact t4 ith the uni vers i ty Dj rector of
Canadìan Studies and to stimulate interest and action

in Canadian Studjes in each particular unit.2¡

Les principaux arguments que ce comjté a utilisés dans son rappont pour

défendre Ie bi en-fondé de I rétabl issement éventuel drun programrne en

études canadiennes se résumaient à quatre:

Les membres du comit,é acceptaient la prémisse du rapport Symons de

1975 concernant Irimportance de se connaître surtout dans le cas du

Canada où I es infiuences d¡autres cul tures peuvent faci lement deveni r
dominantes (ie. la culture des États-Unis).
Il est important que tous ìes gradués de lrUniversilé sachent quelque

chose sur ieur pays, son expérience, son développement passé, présent

et jes possibilités du futur.
Que les gradués de I'université du Manitoba soient encouragés à

prendre une double majeure dans leurs études du ler cycle pour ne

pas qu'jls se sentent, indûment en désavantage par rapporL à d'autres
gradués,

Toutes les facultés de 'l 'Université du Manitoba offrent déià des

cours sur des aspects différent,s du canada. Il sragira de les ouvrìr
à la population étudjante en général et non pas seulement aux

étudiants qui appartìennent à l rune ou lrautre des facultés.

1.

2.

4,
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Le rapport complet, fut soumis au président de lrUniversit,é qui à son

tour lra présenté au Sénat où iI fut accepté en prjncipe. Cependant ìa
majorité des reconrnandat i ons , dont celle concernant le budget, ne furent
pas mìses en appiicatìon. Ce qui mit fin à cet effort et le comité

lui-même fut, dissout. Bìen que la faculté des Arts a nonrné un

coordonnateur des rrétudes canadiennesr', ceci nra pas eu ì reffet de

promouvojr 'les études canadiennes, crétait selon Jim Page, un moyen

subterfuge pour montrer que lruniversité avait fait un effort. En

réalité, les cours qui ont été mis sous la rubrique 'rétudes canadjennes"

êtajent les mêmes cours offerts drores et déjà dans la faculté des arts.
Par exemple Ies cours d'histoire du Canada de la faculté drhistojre
étaient désormais considérés corme rrétudes canadiennesrr et ce, sans faÌre
'I 'effort de les rendre djsponsibies à la popuiation générale de

lruniversité et drintégrer dans Ieurs contenus des éléments
'interdiscipl inaires. De fait, rien n'a changé ni Irapproche, nì la
disponibilité. Ce qui, selon ìe rapport 0sborne qual ifierait ces cours

comrne "Études sur le Canadarr plutôt que des rrétudes canadiennesrr .22

Majs sj ces démarches nront pas telìement porté fruit, l¡l.Jnivers jté du

Manitoba a pris drautres initìatives ayant trait directement ou indirec-
tement au rapport Symons. Par exemple, M. Page nous apprend que

lrUniversité du l.4anitoba a aÞprouvé en prjncipe l'établìssement au début,

de 1977 drun rrFond Privérr , Cecj en réponse aux recornrnan dat i on s 13, 17,

18 et l9 du rapport Symons sous le chapitre du üPrivate Donor'r .

En effet à travers tout Ie rapport Symons la conLmission drenquête

reconnaissaìt Ie fait, que Ie gouvernement devrait prêter son support

financier aux universités pour les encourager à établ ir des facultés
drrrêtudes canadiennes'r . Cependant eììe reconnaissait aussi Ie fait que
'le gouvernement à luì seul ne pourraìt pas subvenìr à tous les besoins de

lrunjversjté. Il serait selon la conrnission drenquête souhaìtable que

les universités établ issent Ieurs propres sources de revenu financier en

sradressant directement au secteur privé. Ces nouvelles sources de

revenu permettront aussi aux universìtés drexercer une certaine
indépendance vis-à-vis des autorités gouvernemenlal es qui Ies régissent
et ainsj srassurer une autonomie de gestion et une approche plus

objectjve dans Ieurs recherches.
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Enfjn M,Page note que lrUniversìté du l,4anitoba est Ie siège de plusjeurs

stations de recherches qui ont trait à des problèmes canadiens: ceux-ci

incluent le comité des études nordiques, la statjon bjologique de la
Taiga, la station de recherche drAgrjculture Canada, ìrunité de recherche

b jo'logique aquatique, la station de recherche sur la faune, I 'jnstjtut
national de recherches et drautres.

l'lajs mal 9ré ces constatations, Jim Page dans sa'conclusion dresse un

bilan assez négatif lorsquril considère les unjversités canadiennes dans

I eur ensembl e. Crj ti quant, par exempl e ce que nous avons décnj t
concernant I'unjversité de Brandon et du Manitoba à savoir que certains
cours déj à exi stants sont mai ntenant cons i dérés comme un effort de

promouvoir des études canadiennes, iI d'it ceci:

There are on paper at 'least, more Canadian Studies
prognams at, the Universities than ever before. But

some programs appear to be the result of a sÍmple

rel abel I i ng of exi stì ng work rather than an i ncreased

cormi tment to the field.'z3

Dans lrensemble, Jim Page, trouve que les unìversités ont beaucoup à

faire pour développer 'ì es rrétudes canadiennesrr comme dìscipline autonome

avec la même structure au même titre que les autres discjpl ines universi-
taires. Selon lui le rôìe drune telle faculté pourrait trajter des

probl èmes sui vants:

Attention needs to be gìven to a number of íssues

incìuding; the impact on academic careers of involve-
ment in Canadian Studies; the development and the

viability of 'rcore curricula'r in Canadian Studies
programs; and a number of methodologjcal and pedago-

gical questions reìated to interdjsciplinary, trans-
disciplÍnary, colìaborative and co-operative studies,,.

Face à ces grands défjs qui attendent que quelqurun les relève dans les

universités, i ì nrest pas étonnant que Jim Page ne sojl pas trop
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optimiste malgré que, corrne il le dit lui-même, certains progrès ont ét,é

enrégjstrés depuis 1a parution du rapport Symons. Qura-t-il été accompìi

au niveau du gouvernement du Manitoba?

i i i . Le gouvernement du Mani toba:

tn ìisant ìes refIexions de M. Pôge sur Ie rapport Symons surtout au

Chapitre I on sraperçoit qurau njveau du gouvernement provìncìaì

manitobain, jl y-eut quelques efforts pour répondre aux recoffnandatjons

du rapport Symons, corme on peut trouver ajlleurs notarnment en Al berta,

dans Ies maritimes et en Ontarjo. D'autre part, conme on vient de le
voir au niveau de lrUniversité du Manitoba, il y-eut aussì une

collaboratìon par le Manitoba de façon indirecte par lrentremise
d'organismes tels par exemple le C.M.E.C. (ConseiI des ministres de
'I réducation du Canada). Le conseil des ministres a nonrné en 1976 un

comité specìal des études canadjennes composé drun sous-mjnistre adioint
en éducat ion par province.

i v. Pol i tì ques des servi ces b i l i ngues du Mani toba:

Dans la mesure où ces services peuvent être considérés corrne éléments

susceptìbles de contrìbuer aux objectifs de coopération et de respect des

minonités, iì serait bon ici de faire un bilan de la situation.

La question du bjlinguisme au Manitoba est aussi vieille que la province

même. En effet, en I870 'lorsque le Manitoba srest ioint à la
confédération canadjenne, Louis Rieì et son gouvernement provisoìre

s'étaient assurés que la langue française et ìa religion cathoìique

soient ìncluses dans la rrljste des droitsrr que A. Scott, J. Black et
Noël Rjtchot ont présentée au gouvernement fédéral , Et de fait ces

articles ont été acceptés et inclus dans la loi du Manitoba qui fut
adoptêe par ]a chambre des conrnunes le 12 mai 1870. Cependant en 1890,

I'article 23 de la loi de lB70 est abol ipar le gouvernement Greenway,

Le français nrest plus une des langues officielles de la province du
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Manitoba. En I896, I'accord Lauri er-Greenway est conclu: il permettait

lrenseignement religieux entre 15 h 30 et 16 h 00 par un membre drun

ordre religieux, à la demande de parents de 10 élèves en campagne et 25

en vi lle et avec lrautorisation de la conrnission scolaire locale.

Également, et dans les mêmes proportions démographiques, un professeur

cathof ique pouvajt être embauché. La clause de la iangue d'instruction
eut la plus grande répercussion et permettait à dix élèves ou plus,

francophones, ou parìant toute autre langue que lranglais, de recevoir un

enseignement dans leur langue. En mars 1916, le gouvernement Norris

abolit la clause permettant I'enseignement bil ingue conclu lors de
'I rentente Lau r i er-Greent,tay. En avril I967, sous le gouvernement de Duff

Roblin la loi 59 est votée. Eìle autorise Iremploi du françaìs comrne

langue d'enseìgnement de toute matjère pendant la moitjé de la iournée

scoìaire au plus, En iujllet 1970, sous le gouvernement Schreyer, iI y

eut un amendement de i'Articìe 258 de la loj des éco1es publ iques pour

faire place à ia loi 113 qui permet I'enseignement, à égal ité, de

lranglais et du françaìs (voir lrAnnexe II du chapjtre IlI pour la suite

des événements Ímportants concernant cette question),

Nous avons pri s la peine de remonter iusquren 1870, pout^ montrer tout
d'abord que la question du bilinguisme au l,4anitoba nrest pas nouvel le.
D'autre part, nous ne sonmes pas rentrés dans les détails, pour ne pas

alourdir plus quril ne le faut ce chapitre, puisque ce nrest pas là, le
premier objet de notre travai l. Cependanl, ce qui est certain selon

nous, crest que les événernents des années 1960 et 1970 au niveau

nat ional , tel s I a montée du mouvement i ndépendant iste au Québec, I es

événements droctobre 
.l970 et ìes mesures drurgences adoptés par Trudeau

ont certainement aidé à créer une conioncture beaucoup plus receptive aux

demandes des minorités francophones à travers ìe pays. Au l'lanitoba à

titre drexemple, le Bureau de lréducation française fut établi à

lrjntérìeur du minjstère de lréducation et eut pour mandat de sroccuper

de toute l¡éducation en ìangue française au Manitoba, ce Bureau de

l'éducation française a majntenant le statut d'une I'divisionrr avec à la
tête un sous-minjstre adjoint, Les budgets annuels de fonctionnement du



-69-

Bureau de lréducation ont pris de lrampìeur à mesure que ìes nombres

d'élèves manitobains inscrits aux 3 prograrmes (français de base,
'irmersion, écoìe française) augmentaient (voir Annexe III du chapitre
III). Il faut dire aussi que, ce quj encourage le gouvernement du

Manitoba, crest la contribution du gouvernement fédéral par 'l rentremise

du secrétari at d' État de 50% des montants al I oués au Bureau de
'I réducation française. C'est-à-djre que la contribution nette du

l'lanitoba est approx i mati vement Ia mojtié de ces nonlants.

Plus que toute autre chose, la formation du B.E,F. au niveau ministèriel
ainsj que la formation des différents comjtés de travail et de consulta-
t,ion qui ont suivi, ont permis pour une première fois aux éducateurs et
éducatrices francophones du Manitoba de se pencher entre autres, par 'le

bj aj s du dével oppement curri cul ai re des sci ences humai nes, sur 'les

questions quj préoccupent la cor nunauté canadienne dans son ensemble.

0n a vu, par exemple, des productions en langue française de la Fondation

des études canadiennes être agréées et recormandées dans les prograrmes

drétudes des sciences humaines å différents njveaux. Par exemple,

lrlAtlas des francophones de lrOuestrr , 1979, fut une initiative que les

francophones des quatre provinces de lrouest ont développé avec lrajde du

Secrétariat d'État et, de Ia Fondation des études canadiennes. Au niveau

curriculaire le Bureau de l'éducation fnançaise du l'lanitoba a produit en

l9B2 un prograrme d¡étude pour la 9e année intitulée rrNotre patrimoine:

Hier et aujourdrhujrr . Il y-eut aussi des efforts au niveau local ,

plusieurs écoles ont pris Irìnitiat,ive de développer tout un cours ou des

projets sur leur cormunauté locale quron pourrait qualifier de réponses

au rapport Symons dont le message principal étaìt rrto know ourselvesrr .

Drautres efforts ont été faits par les gouvernements qui ont succédé à

Schreyer. Par exemple sous le gouvernement Lyon on annonça en mars 1981
'I a création drun secrétaniat des services en franÇais. Le gouvernement

Pawìey qui a cormencé son mandat avec lrintention d'enchasser ìes droits
constitutionnels de la minorité franco-man i tobai ne dans la constitution a
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faì t vol te-face I orsque Ie referendum organ isé par les munì cì paì i tés a

montré nettement que la populatìon manitobaine dans sa majorìté n'était
pas prête à apporter cet amendement à la constitution. La questjon des

droi ts des mi nori tés est encore au coeur des débats quì préoccupent

présentement tous les canadiens. L'accord du Lac Meech qui permettra au

Québec de se ioindre aux autres 9 provinces canadiennes dans une même

constjtution, est loin d'être sjgné puìsque le l"lanjtoba el le Nouveau

Brunswick trouvenL entre autres que les minorités canadiennes ne seront

pas bìen servies par cet accord et ils demandent dry apporter des

changements.

v. Le C,M.E.C. et drautres agences fédérales et provinciales:

Selon les recherches de I',l, Page, lrintérêt du conseiI des minìstres aux

études canadiennes a été le mieux démontré par le fa'it qurentre les

années 1975 et l97B le conseil des mìnistres a fourni les fonds de

fonctionnement à la rrFondation des études canadiennes'r (F.E.C.).

Malheureusement, il a arrêté de subventionner 'la F.E.C. en'l 97B pensant

que 1e comité des S.M,A. (sous-ministre adjoint) nornrné en 1976 remplirait
les fonctions de la F.E.C. Ceci ne fut pas le cas selon M, Page.

Cependant la F,E.C. a pu continuer son travaii iusqu'en I985 grâce à des

fonds du Secrétafliat d'État qui était partenaire avec le C.M.E.C. depuìs

I e début.

À part I e consej I des mi n istres, M. Page nomme drautres organi smes

provjnciaux qu'i ont contrjbué au développement des études canadiennes. À

tit,re d'exemple, il cite: "The provincìal museums, through their col lec-

ti ons , archeol og ical work and publ i catì ons programs the Canadi an

Archives, the National Fjlm Board, the Canadjan Broadcasting Corporation

and other Nalional agencies have alì contributed signìficantly to the

grot,{th of t,he fjeldrr .'?5

En conclusion, M. Page, reconnaît la contribution de plusieurs organismes

fédéraux et provincjaux au domaine des études canadiennes, cependant il
trouve que ìes provinces ne font pas assez et iì Ieur rappel1e qurì'l s ont

encore beaucoup à faire. Mais, si M. Page dans son étude srest surtout
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attardé aux organjsmes nationaux et aux institutions universjtaires, i l

faudra pour rendre justjce aux provinces creuser davantage dans les

curricula scolaires des niveaux (1 à 12) pour avoìr une image plus

compìète. Crest ce que nous tâcherons de faire dans ia troisìème partìe

de ce chapJ tre.

C. Corntnent la sltuatlon des progranmes d'études des sclences humalnes au

llanitoba se présente dans les années '1950 par rapport à ceux des

années 1980?

Dans ce chapitre, nous ferons une analyse du contenu des progranrnes

drétudes des sciences humaines des années 1980 pôr rapport à ceux des

années 1960. Cette analyse nous permettra de montrer que ìes prograrunes

des années 1980 refl ètent, à notre avi s, entre drautres él éments, I es

recorffnandati ons du rapport Symons . En effet, I orsgu I on regarde I e

; contenu des prograrnrnes drétudes des scjences humaines de ìa première

année à la douzième années on retrouve |'omniprésence du contenu

canadien. Ce qui a permis ce grand changement, crétait aussi le fait
qurau niveau didactique et méthodologjque sous lrinfluence de Bruner,

Piaget., Taba et drautres, on prêchait. le princìpe d'un
enseignement/apprentissage qui tiendrait compte du vécu de I'enfant et de

ses capacités psycho-intellectuel les, La citoyenneté et lréducatjon

cjvique plutôt que lrélude des faits hìstorìques et, géographiques sont

devenus les grands obiectifs des sciences humaines. Bien que Irhistoire
et ja géographie sont encore Ies suiets dominants autour desquels Ies

autres matières des sciences humaines se sont greffées ìes approches

pédagogjques et méthodologiques ont neltement évolué. 0n ne voulait p'lus

de l'étude de civiljsations ou de I ieux qui étajent complétement

étrangers et sans aucune relation au vécu des étudiants et des étudiant,es

auxquel s jls étaient adressés.

C' est cette convergence de besoi ns auss i b i en: 1 . au ni veau

didactico-pédagogique, l'ìmportance de ne pas faire de lrenseignement r'à

tiroin[ mais plutôt dressayer de comprendre un événement hìstorique dans

son cadre historjque, économ'ique, anthropologjque, sociologique,
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psychologique et géographique; 2. au niveau pol itique, la recherche

drune ìdentité canadienne face aux menaces du séparatisme au Québec, et

de lrinfìuence de plus en plus forte des ÉtaLs-Unis; 3. au niveau

socìoìogìque, les recherches et enquêtes de Symons, Hodgetts, la
conrnission enquêtre sur Ie biIinguisme et Ie bicultural'i sme et drautres .

Crest dans cette conjoncture quril faut placer 'l es changements tels que

reflêtés dans la nouveìle progranrnation des sciences humaines des années

1980. Le nouveau prograûme selon nous, essaie de répondre au message

principal de Symons à savoir le besoin de I'se connaîtrerr et de déterminer

notre identi té canad i enne.

Les tableaux comparatifs qui sujvent nous donnent une vision globale de
'I 'évolution des programmes drétudes des sciences humaines depuìs ìes

années 1960 à aujourdr hu i . Les quatre premi ers tableaux montrent
'I 'évoìution des progranrnes drétudes des sciences humaines de 1 à 12 du

côté anglajs, tandis que les tableaux 5 à B montrent lrévolution des

prograrffnes d'études des sciences humaines dans les écoìes françaises et

les écoles d'inmersion française. À noter ici, qu'il y a un parallélisme

des sujets traités à tous les niveaux que ce soìt du côté anglajs ou du

côté français, cependant à I'jntérieur de chaque prograrl[ne d'éLudes on

trouvera des di fférences dans I a présentati on , I a séquence, I es

stratégies, et le matériel drenrichissement, puisque chacune des deux

branches du gouvernement en charge du déveìoppement des prograÍmes

d'études des sciences humaines forment ses propres comjtés de travail.
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D. Que'l ques interprétati ons

comparati fs.

Tabieaux I et V:

0n peut voi r dans ìes

sc iences humaines de 1re

-81 -

des données présentées dans les tab'leaux

tabl eaux I et V, que I es prograrmnes des

année à la 4e année aussi bien du côté

i.

angìais que du côté français ont subi un remaniement considérable.

Dans les années 1960, I'élève devait apprendre beaucoup de faits sur

plusìeurs sujets par exemple Irépicerìe, la poste, les pompiers (en

' lre année), I'honrne pnéhistorique, Ia vie dans le désert (en 3e

année). Ces suiets, aussi intéressants qurils pouvaient Irêtre,
étaient étudiés et enseignés de façon djsioint,e et sans relations les

uns avec ìes autres. Les rechenches en sciences humaines des années

1970 (Bruner, Pjaset, Bloom et d'autres) ont reconnu ce fait et dans

la majorité, ils ont poussé vers une intégrat,ion des disciplines
:== telles I'économ.ie, Ia soc.iologje, la géographie et lrhìstorie que

lron a nornmé les sciences humaines. À partir de ce moment-là, il
fal ìait réviser les contenus des prograrnmes traditionnels drhistoire
et de géographie, pour refléter cette nouvel le façon d'enseigner ìes

scjences humaines. D'autre part en psychologie, on a trouvé qu'il
étail important de cormencer toute étude à partir de la connaissance

de soi, de son quartier, de sa conmunauté avant d'aller à la
découverte drautres conrnunautés. Crest ce qui expl ique que dans les
programnes des années l9B0 les élèves sont appelés à étudier les

sujets suivants: en 1re année, ìls comrnencent par déterminer les

besoins de | 'enfant (ses besoins physjques, émotionnels, humains),

puis en 2e année, lrenfant découvre sa familìe puis la famille de

ses parents et de ses grands- parents. En 3e année, iI é'l argjt son

espace et dêcouvre sa communauté pu is une autre communauté

canadienne. En quatrième année jl élargit encore plus son horjzon et

va découvrir une autre comnunauté dans le monde (ex. le Japon, la
France, I a Sui sse etc.. . )
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'Il. Tabl eaux II et VI:

Aux niveaux 5 et 6 (vojr les tableaux ÌI et VI), les changements ne

sont pas aussi majeurs. 0n passe de lrétude du Manitoba à lrétude
du Canada.

'i ii. Tableaux III et VII:

Aux niveaux 7 et B les prograrffnes des années 1980 sont toLalement

transformés. 0n se concentre sur les notions de géographie générale

au lieu dtétudier la géographie de lrturope en 7e année et
'I rhjstoire de ltAntiquité. tn 8e, on se concentre sur des notions

d'histoire généraì e au Iieu d'étudier la géographie de IrAsie et les

temps modernes en hist.oire (voir tableaux III et VII). En 9e

année, le nouveau programme veut quron étudie les rrÉtudes cana-

diennes'r au lieu d'étudìer 'la géographie de lrEurope et lrhistojre
contempora ine.

iv. Tableaux IV et VIII:

Au ni veau seconda i re, ì es changements de contenu sont mo ins

prononcés puisque la géographie du Canada et I'histoire du Canada

sont enseignés aux mêmes niveaux (10e et IIe années), cependant
'ici pl us qurà drautres ni veaux, i es changements quron a suggérés

dans les différents prograrmes sont plutôt drordre pêdagogjque que

de contenu (voir tableaux IV et VIII).

E. Pouvons-nous conc'lure que ces études et rapports ont eu une influence

sur le développernent de nos programmes d'études des scfences

humai nes?

0n peut chercher 'ì a réponse à celte question sur deux plans; drune part

dans I e conLenu curri cul ai re actuel et drautre part dans i es énoncés
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théoriques que lron retrouve dans lrencadrement des sciences humaines de
'la ma¿ernel le å la douzième année. Concernant le conlenu currjculajre'
jl me semble que Ies tableaux synoptiques des années i9B0 que nous venons

de montrer et de décr'i re, ne laissent aucun doute quant à ìrorigìne et

aux sources des idées qui ont pu amener ces changements. Ces sources

sont nombreuses, nous en avons citées quelques unes dans notre chapìtre

deux.

Cependant on peut dire que lrétude de Hodgetts, occupe une place privi-
I égi ée parmi toutes ces recherches car el I e se veut êtrè, non pas

seulement une étude critique t.héorique, majs un instrument pratique qui

ménerajl à une actìon concrète. Dans ce sens-là, elle veut dépasser 1e

sLade d¡identification simple du problème. D'ai'l Ieurs là-dessus,

Hodgetts reconnaît qu'il n'est pas le premjer à identifier les lacunes du

système d'éducation canadien et de lréducation civique, drautres I'ont
fait avant luì. Pour Hodgetts, donc il faut passer à l'action' crest ce

qui expl ìque son impl ìcatìon dans la "Fondation des Études Canadiennes"

par exemple et ia formuìaLion des énoncés ou d'un contenu spécifique des

sciences humajnes de M à 12 qu'il a rédigé avec la collaboration de

Gal I agher.

Deuxièmement, on peut retrouver I'influence de Hodgetts dans Ies énoncés

de I'encadrement des sciences humaines de ìa Maternel le à la douxième

année du Manjtoba. Pour Hodgetts, la solution au problème reposaìt non

seulement dans le choix du contenu curriculaire teì que nous venons de le

montrer mais aussi et surtout dans les principes pédagogiques et

méthodologìques sur ìesquels tout le système de I réducatìon repose'

Et là-dessus on peut dire que le Manitoba a répondu à ìrappel non seule-

ment de Hodgetts maìs aussi drautres chercheurs tels Bloom, Piaget' Hilda

Taba, Bruner et drautres, En lisant le document de lrencadrement des

sciences humaines, on retrouve les jdées telles I rapproche résolutjon de

problème, ìrétudiant conune suiet central de lrapprentissage / enseìgne-

ment, avec un accent mjs sur I'apprentissage pìutôt que sur I'enseigne-

ment, sur la recherche plutôt que la passjvité intellecluelle, sur la
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partìcipation active plutôt que lrappentjssage passif, L'enseignant joue

un rôìe de guide plutôt que de dispensateur drinformation. Un des grands

pfli ncì Þes Þédagogj ques véh i cu l é dans ce document est d' apprendre à

lrélève cornment apprendre plutôt que lui enseigner.

Au niveau provìncjal deux différentes phìlosophies ont influencé tour à

tour 'i es deux currjcula des années 'i960 par rapport à ceux des années

1980. Durant les années 1960 ìa philosophie dominante était que 1es

étudiants devaient appnendre et assimjler les valeurs et lrhistoine de la
cjvilisation occidentale. Le Canada étant le produit de cette civilisa-
tion, il était selon cette école de pensée, impératìf que les étudiants

canadiens connaissent, ieur I'source'r . Ainsi au grade 7, les jeunes

conunencèrent par apprendre les cjvilisations grecques et romaines eL

l'histoire de ìrEurope médÍèvale. Au grade B, crétajt I'histoire de
'I rEurope moderne, et au grade 9lrhìstoire britannique était de rigueur.
Ceci, selon les prograrffneurs des années 1960, préparait adéquatement les

étudiants à étudier aux grades 10 et 11 la géographie et I'histoire du

Canada et au grade 12 (comme option) ìrhistoire de ìa civilisation
occidentale. Durant les années 1980, par contre, on a vu se développer

et s' j nstal I er une nouveì le façon de voj r les choses. Les concepteurs

des progranrnes drétudes des sciences humaines, pour 'l es raisons que nous

allons énumérer tout à lrheure, se sont ravjsés et dans I'ensemble ont

adopté ie concept de rrcìtoyennetérr où r¡lréducation cjvique" dans son sens

le plus large, devenait ia pìerre angulaire sur laqueìle toute la
prograÍlnatjon de la maternel le à la 12e année devait trouver son appui.

Préparer des citoyens qui seront prêts à partic'iper et à contrjbuer à la
société canadienne selon des prjncipes démocratiques, étajt devenu ìe

crédo des progra[mes d'études des scjences humajnes. Les raisons de ce

revirement majeur sont multiples. Tout d'abord, les études en pédagogie

eL en sociologie de lréducation ont eu une influence énorme. En pédago-

gie par exemple tout le monde était d'accord que tout apprentissage /
enseignement dojt prendre en considêration le vécu de l'élève. Au niveau

soc ial , I a soci été canadj enne a traversé des pér'iodes de cri se et de

changement maieurs depuis la célébration du Centenajre Canadien. La

crjse droctobre 1970 à Québec jllustre malheureusement t.rop bìen le conf-
'I j t pers i stant entre I es deux grandes communautés francophones e!
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anglophones du Canada. Le fait aussi que les étudiants et étudiantes
canadiennes ne se connaissaient pas et ne connajssaient pas grand chose

au sujet, de ìeur société, Le danger toujours menaçant du géant vojsjn et
sa grande influence sur la culture canadjenne, lréveil de la société
canadienne dans son ensemble à son aspect multjculturel quron a appelé 1a

troisième force canadienne dans le ljvre IV de ìa comrnission drenquête du

bilingujsme et du bicultural isme ont eu un effet énorme au niveau de la
poiitique fédérale. Au niveau global , jl y-a eu aussi une prise de

conscience de f interdépendance loca'l e, nationale et internationale. Les

questìons écologiques, 1a protection de I'environnement et la survje même

de la planèt.e sont devenus des questjons urgentes que I'on ne peut plus

se permettre drignorer. Tout ceci a eu pour conséquences, des change-

ments majeurs aussi bjen dans le contenu curriculaire des scjences

humaines que dans la méthodologie et dans la pédagogie en général . À

titre drexemple, au grade 9 on a remplacé |rétude de 1rhér'itage brjtan-
nique par l'étude des études canadiennes. 0n a ìntroduit l'étude de la
planète Terre au grade 7 à 1a place de l'étude séosnaphique de ltAfrìque
et de ìrhjstoire de I'antiquité. tt dans I'ensemble, on est passé drune

étude de I'histoire pol itjque à lrétude de I'hjstoire sociale. Au lieu,
de se concentrer sur les dates des grands événements et sur la vje de

grandes personnal jtés, on essaie de rendre justice à toutes les compo-

santes des sociétés (ìe. la vie des gens ordjnajres aussj bìen que ìa vie
de ceux qui détiennent le pouvoir).

tn guise de conclusion, on peut dire avec lrappui du rapport Symons,

lrétude de Glenda Redden, les tableaux synoptiques des programmes

drétudes des scjences humaines du l{anitoba des années l9B0 ainsi que

lrencadrement des sciences humaines de la maternelle à la 12e année que

I es recherches de Hodgetts , Gal I agher, Tomki ns , Trudel , Jai n, 0sborne et
drautres ont été une source d'inspiration et ont influencé fortement les
contenus des progranunes drétudes des scjences humaines du Manjtoba. 0n

peut dire aussi que ces études ont encouragé les éducateurs et les éduc-

atrjces du Manit,oba à remettre en question leurs méthodes drenseìgnement

et à reconsjdérer les prìncipes sous-jacents à Irapprentissage des

sciences humaines. À quels points ces prìncipes théoriques se sont
traduits dans la réal iLé du vécu des étudiants et des enseignants du

I'lanitoba, crest ce que nous verrons dans le prochaìn chapitre,
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Chapitre IV: Les 'liens entre 'la théorie et la pratique.

Dans ce chapjtre nous soÍrnes intéressés à élucider les liens qui existent
entre les aspects théorjques et idéologiques que nous avons relevés dans

les deux premiers chapitres avec la prat ique telle qu'elle se retrouve
dans la situation manitobaine et décrite dans notre chapitre trois, afin
de vojr dans quelìe mesure la t,héorie est consistante avec la pratique.

Pour ce fajre nous procéderons de 1a façon suivante: tout drabord nous

ferons une anaìyse sornmaire de la st,ructure existante du développement et
de ìrìmp'l antation des progrôÍrnes drétudes. Deuxièmement nous analyserons

ìes processus suivìs pour développer lrencadrement des sciences humaines

de la maternelle à la 12e année. Enfin, nous ferons un rapporl
synthèse drune recherche que nous avons entreprise auprès des personnes

clefs manitobajnes, pour obtenir ìeurs opìnions quant à savoir coÍTnent

est-ce que draprès eux les idées théoriques se traduisent dans la réal ité
de Ia salle de classe, de lrécole et ultimement queìs effets ont-jls dans
'la réal ité du vécu de la conrnunauté manitobaìne.

En drautres mots nous aimerions dans ce chapitre répondre aux questions

que nous nous sonunes posées dans le premìer chapitre à savoir: quj fait
la sélect,ìon du contenu currjculaire au Manìtoba? dans quels buts? et

sur quels critères? EL, est-ce que le curriculum représente les valeurs

de la cl asse dominante?

l'lais avant drentreprendre cette démarche, fajsons le poìnt sur quelques

idées théoriques que nous avons relevées dans les deux premiers

chapì tres, Partant de I a prémi sse que I e contenu curri cul a ire est I a

pierre angulajne de tout ensejgnement et de tout apprentissage ies

recherches ont confirmé que I'on doit tenir compte des éléments

sui vants :

1) Les écoles reflètent la société qui les maintient, et les

nourri t.
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2) Les valeurs et les attitudes promues à ìrécole sont les
valeurs et les attitudes des classes dominantes.

3) La mobiljté sociale que lréco'le permet est plutôt une

iìlusion qu I une réalìté.

4) Les changements ne sont admjs que pour mìeux servir les
cìasses dorni nantes.

5) Le cunricu] um refl ète les besoins et ìes valeurs des

classes dominantes dans ce sens ie choix du contenu nrest
pas lrneutrerr.

Ayant relevé ces grandes lignes, voyons maintenant comnent la structure
du système dréducation du Manitoba actuel se présente? Nous ferons
'I 'étude surtout de la structure de la dìscipline des sciences humajnes,

bÍen que dans Irensemble du ministère, presque toutes les discipìines
connaissent plus ou moins 'la même structure,

A. Analyse somnaire de la structure existante.

Comrne nous venons de le rappeìer selon les théonies de notre premier

chapitre le curriculum représenle les valeurs de la classe dominante.

Crest une sélection drun contenu pris d'une culture pour attteindre
certajns objectifs. Ainsj le curricuìum peul être une source de conflit
entre les différents groupes qui cherchent à promouvoir et à préserver
leurs valeurs. La questìon donc qu'il faut se poser est de savoir sj
crest le cas au Manitoba? La réponse à priori est non. Il y a très peu

de conflit, au Manitoba? À quoi pourrait-on contribuer ce fait? pour

répondre à cette question nous anaìyserons les structures de prise de

décision dans Ie domaìne de Iréducation au Manitoba. Conrne nous le
constaterons, les structures elIes-mêmes, aussi bien du côté anglais que
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du côté françaì s, ne représentent que des organ ismes qu i s' j ntéressent

directement aux questions qui ont trait au contenu et à l¡admjnistration
de lréducat,ion. (i.e. I.es associatìons des enseignants, les
associations des parents, les associations des commissaìres drécoles, les

associations des administrateurs drécoies ou de divisions scolaires,
etc...)

Certajns représentants sont des élus (tejs les conrnissaires drécoles)

drautres sont noffnés par leurs associations, où encore par ìe mjnjstre
lui-même. Ce processus de reÞrésentation et de consultation a pour

résultat le fait que le Curriculum Pol icy Revjew Council (CPRC) en charge

de faire des recorffnandat i ons au ministre relate généralement ìes besoins

ou les idées de la majorité. Il est très rare de voir un conflit se

produire entre ìes dìfférents groupes car dans l'ensemble, Ies confl its
sril y-en a, se réglent à lr'interne.

Ceci exÞl Íque aussì, le fait qu'au Manitoba iI n'exist,e presque pas

d'opposìtìon organisée à ce quj se fait dans le domaine de lréducation.
Iì arrive parfois qurun gouvernement particul ier pousse 1e développement

drun projet qui lui est cher. Si le projet en question est trop
clairement ìdentifìé à ìa phjlosophìe du partì, ii risque de se faire
mettre dans les oubl iettes dès qurun régime nouveau pnend le pouvoìr.

L¡exempìe pour ilìustrer ceci, c'est le cours sur le mouvement co-op qui

fut développé par le gouvernement NPD dans les années 1970 et retiré des

cours optionneìs dans le années l9B0 sous le régime conservateur.

Parfoi s, un groupe mangì nal peut occuper I es manchettes durant une

pér'iode de t,emps corme par exemple rrParents networkrr en l9B5 qui srétait
éievé contre la phjlosophje prônée dans 'ì rencadrement de sciences

humaines de I a maternell e à I a 12e année sans aucune conséquence

tansi bìe.

Ils avajent maì reçu le revirement que nous avons décrit à ìa fin du

chapjtre trois crest-à-dire le fait que le concept de citoyenneté, 1a

connaissance de soi, de son environnement inrnédiat, de sa socjété prenait

une valeur prépondérante par raÞport à ìrapprentissage de ìa civilisation
occidentale. ¡'Parents Networkrr avajt. interprété ce changement corffne une

trahison des valeurs tradjtjonnel les de r'ì'héritage Anglo-Saxon" du
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Canada. Ils voyajent mal I'étude et lréveil à d'autres civiI isations et

tout ìraspect multiculturel de la société canadienne, lt4ais après

quelques 6 mois on en a plus entendu par'ler et leur oppositìon est restée
sans conséquence.

De temps en temps des lett.res à l'éditeur ou des journal istes crit,iquent,
un aspect ou lrautre du système de Iréducation ou du contenu curricu-
laire. 0n a vu Þar exemple un organjsme représentant un certajn segment

des Ukrainìens se plaindre du fait que ìa famine d'Ukraine n'était pas

bien trajtée dans les manuels scolaires. Drautres se sont pìaints que

lrétude de lrholocauste de la deuxième guerre mondia] e n'occupait pas une

place prépondérante, D'autres encore se sont plaints qu'on nrétudiait
pas assez le régime drapartheìd pratiqué en Afrique du Sud. Mais toutes
ces plaintes ne sont que des critiques ponctuel'l es qui disparaìssent
aussi vite qurelles apparaissent, du moins dans la pìace publique,

Souvent par contre, les représentants des organismes qui siègent au CPRC

et les professionnels du ministère de Iréducation, font suite à certajns
de ces gr.iefs durant ]es réunions formelles des comités concernés.

Encore plus rares sont 'l es occasions où le débat sur des questions de

fond en éducation attejgnent 1a légisìature, Une de ces rares occasions

srest présentée à'l a péniode de questions en chambre le lB jujn 1985 où

C. Manness crìtJque de I'éducation pour ìe parti conservateur en oppos i-
tion a pris la peine de rentrer dans les détails du curriculum overview

K-12 pour en faire une critique magìstrale.

Après avoir passé en revue et crit,iqué le contenu de chaque progranme

d'études de tous les njveaux de I à i2 tel que décrìt dans lrencadrement

des sciences humaines, l''1. Clayton l'lanness conclut ses remarques en ces

termes:

...My final point ìs there ìs a whole element of
social engineering and socjaì reform that is bejng

brought i nto this cunricuìum.
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...There is an artìcle...but it talks about life in
Canada and how the labour unions of our nations have

contributed to the well-being. Yet, Mr, Chairman,

nowhere in this Lext is reference made Lo enterprise
and the fact that profits allow peopìe to pay taxes.

It,'s bìased, it's skewed in one directjon jn such a

major fashjon, I am surprised, and yet Irm not, that
the l4i ni ster of tducati on coul d approve i t, I

La réponse du ministre à ces accusations est classìque. Car elle a pour

effet dr'intimjder tous ceux qui ne sont pas impl jqués direcfement dans
'I renseignemenl. Voici quelques extraits de la réponse de Madame

Hemphi |ì, Mìnistre de I|éducatjon:

I would say that if you are not a teacher and you

have not been tnaìned in melhodology and the learning

stages of children, the deveìopment of children, and

have al l the addi t ìonal informati on that i s at your

di sposaì , wh ich i s textbooks, resource material s and

detailed curricuium guides, then you really donrt

have a soìid enough basis to make the statements that
you are making aboul how jt js being used and whether

oi not it, is adequate and what the deficiencies and

the inadequacies are,..because the gujdes that he

quoted from are just bare bone.'z

Un autre argument que Madame Hemphill a utilisé pour défendne le I'K-12

Social Studjes overview'r est le fajt que ìe document ô été circulé auprès

do tous les organismes concernés en éducation:

I want to put on the record how it was developed...
you know, it was developed over a long period of time

from 1176 to rr83, and it was developed by the commit-

tees. I am going to go in a little bit into the

makeup and the representation on some of the comrni t-
tees, But for that period from ì976 to l9B1 , t.le sent
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the first documents out to the schools in septem¡er,

l9B1 and Lhe review and the comments from school

divisions was extremely positive, The current
version, t4e made changes accordjng to information
that came from the fìeld, as we always do, and the
cunrent version of the overvìevi document v,las sent to
all schools ìn May of ,l985.r

Après cet échange intéressant entre la minjstre de l'éducatjon et le
membre de lropposition charsé de faire la critique de lréducation en

chambre, ìi nry eut pas de suite. Lropposìtion srétajt estompée malgré

le fait que M. lv|anness reflètait Ies mêmes argument,s que Irorganisation
derrParents Network'r avai t souìevés.

Qurest-ce quì expl ique ce manque dropposjtjon en éducation? La réponse à

cette question repose partiel lement dans ìes propos de la minjstre. Car

comme nous venons de le voir, elle base toute son argumenlation sur 'le

fait que la structure du système de déveloÞpernent et de lrimplantation
des progranunes dréLudes du Manjtoba est tel le qurelie répond adéquatement

aux besoins de la conrnunauté, Il est intéressanL aussj de noter que

depuis cet échange en chambre, le parti NPD a perdu les dernières
élections et le partj conservateur a pris ìe pouvoir,

0n pourrait penser qurune fois au pouvoir le partì conservateur qui srest
montré très crjtique vis-à-vis de lrencadrement des sciences humaines, en

lraccusant drêtre biajsé et de représenter les jntérêts de la 'rgauche'l
aurait fait les démarches necessaires pour apporter les changements qu'ì1

aurait souhaités voir. 0r, en néal ité ìe nouveau gouvernement une fois
au pouvoir nra pris aucune décision de ce côté-là. Ceci pourrait être
expi iqué de pìusieurs façons: 1) soit que le nouveau gouvernement

n'avait pas de poljtique dréducation claire.,.2) qur'i ìs avaient
simplement lorsqurils étaient en opposition, réagi à des groupes de

pression pujsque, après tout, crest le rôle de I'opposition de critiquer
le gouvernement même si le point de vue qurelìe apporte esl ceìui d'une
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'infjme minorité (en politique tout passe pour gagner des poìnts); 3) ou

que le système lui-même tel qu'iI est, est bien protégé face à toutes les
pressions de lrextérjeure. De ces trojs hypothèses ceiìe qui nous semb'l e

ìa plus plausible crest 'ìa dernière. car conrne nous allons le constater
dans la descrìptìon de ìa structure du système du dáve]oppement et de
'l 'implantation des prograrmes drétudes, au Manitoba, ce nrest pas la
I'classe dominanterr telle que les théoriciens veulent nous le fajre croire
qui prend les décisions mais plutôt, un groupe I'drexpertsl en éducation

qui tend à jouer un rôle préponderant. Il faut dire aussi, que ce groupe
I'd¡experts" en éducation, est bien à l'écoute des critìques quj peuvent

surgir de plusíeurs sources et deviennent des maîtres drart à éviter les
"dujets susceptibles de semer la controverse dans la com¡nunauté. C'est

dans ce sens quril me semble important ici de décrire cette structure.

B. La structure du système de déveìoppement et de 'l'implantation des

programmes d'études des sciences humaines du i|anltoba¡ (côté

angl ai s)

Le principal but de ce chapitre sera donc de montrer en décrivant Ia
structure du système de déveloÞpement et de l'impiantation des progranrnes

d'études, comnent les décisions concernant le contenu curriculaire sont
prises au llanitoba. Ceci nous permettra de réfuter la théorie que nous

avons exposée dans notre premier chapìtre à savoir que le contenu

curriculajre est décjdé par ìa classe dominante. Dans le cas du l'lanitoba

nous croyons que crest plutôt le groupe de I'professjonnels en éducationl
qui prend ìes décisions, et c¡est cela quj expl ique le manque de confìit
can ces professionnels sont à l¡écoute des crìtiques et aiustent leurs

décjsions en conséquence. En drautres mots on pourrait dire que Ieur

crédo est rrquriI vaut mieux prévenir que guérirrr . tst-ce que crest bien

ou crest maì, nous ferons des commentaires là-dessus dans notre

conclusion, pour le moment cont,en ton s -nou s de décri re la structure du

système telìe qureìle nous a apparu dans notre recherche,
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l: Une structure en forme de pyramide:

Ii existe une structure pyramìdaìe composée surlout de comités de

travajl à ia base; de comjt,és de consultation pour les trois niveaux

scolaires (élémentaìre, intermédjaire et secondajre) au cenlre; et le
tout esl chapeauté par un comìlé aviseur qui reconrnande au ministre
lradoption, le rejet ou la révision des programrnes d'études. Le

minìstre de lréducation qui se trouve à la tête de cette'pyramìde a

le dernier mot concernant irapprobation ou la désapprobation d'un
programme d'études. Cette structure pournait être jugée à première

vue corìme une sructure rigide et très centralisatrice. 0r, ôu

Mani¿oba depuis quron a abolj ìes examens au niveau provincìal au

début des années I 970, I e système s rest beaucoup décentral j sé. Et

bien que le mjnistère a encore 'ì a responsabil ité de développer et
drimpl anter les prograrmes drétudes ôu niveau de Ia province, r'ien

nremÞêche une djvjsion scolaire parmi la cinquantaine qui forment le

système d'éducation du Manitoba de prendre ì rinitiative et de

développer un cours dans un domaìne qui lui semble être important et
urgent. Cetle façon de faire, peut être aussi appì iquée au niveau de
'I 'école, qui peut initier au même titre qurune djvision scolaire, un

cours qui répond à un certain besoin qurelle juge jmportant et
urgent. Drhabjtude lrécole chenchera à obtenjr ìe support de la
division scolajre à laquelle eìle appartient.
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Voici un schéma quì résume bien cette structure:

Currlculut Doì lcy revleu Êouncl I

Earìy Ycars ProgrâE rrvlcy co¡ultt."e
l- ¡-¡- ,-¡- 

- 1
lll ddl e Y¡ars Progrå! reyl cy coDnf tttel- - 

.- -aSenlor ül gh Progr¡¡ rcvlsy co¡¡lttee

Soclgl Studlos Stccrlng Co¡¡lttee

lllnlstre

Social Stùdl r;-q uoFklnh' Ptr!t
i;;i-¡tãupi.(E¿rlY Tears) 1- ¿t

t-t' 
-¡D --¡ 

rrr- 
-DSoclal Studles uorkfng PartI

i;¡È-sróups (l{lddle Years) 5 - I
.iÞ i-b r-

Soclal Studfcs Horklng PaltY
iãiÈ-óróups (5enl or Yaars) 9

St,ructure du dêvel oppement

du mi n istère de lréducation
de lr'impìantation des progranmes drétudes

Manitoba (côté anslais).
et
du
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ii. Compositìon des comités de travail et de consultation,t

1. C.P.R,C, Le Curricuìum Pol icy Review CounciI est composé de

représentanLs/es suivants/es:

j) M.T.S. -- The Manitoba Teacherrs Society (4 members).

ii) M.A.s.T. -- The Manit,oba Association of Schooì Trustees (2

members ) .

iji) M.A.S.S. -- Manitoba Association of School Superjntendents (1

member).
'iv) Post-Secondary Institutions (2 members).

v) Minister of Education (3 members).

vi) Department of tducation (2 members).

vii) Department of Education Support Personnel (3 members).

vi ii ) Executjve Secretary (1 member).

T0TAL: IB members

2. tarly Years Program Review conmittee.

Middle Years Pnogram Revjew committee.

Senjor Years Program Reviet,l cor[njttee.

Chacun de ces trois comités est composé des représentants/es des

organi smes suivants:

i) M.T.S. -- The Manjtoba Teacher's SocÍety (4 members).

ii) M.A.S.T. -- The Manitoba Association of School Tt"ustees (2

members ) .

iii) M.A.S.S. -- Manitoba Associat,ion of School Superintendents (1

member ) .

iv) Faculty of Education (1 member).

v) Department of Education Support Personnel (3 members).

vi) Executive Secretary (1 member).

ToTAL: 10 members
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3. Social Studies Steerinq conrnittee.

i) Four teachers representing grades 1-3, 4-6,7-9, 10-12,

ii) 14.T.S. -- The Manitoba Teacherrs Society (1 member).
'i ji) þ1.S.S.T.A. -- l'îanitoba Social Studies Teachersr Associatìon (1

member )

'iv) l'l.A.S.T. -- The l'lanitoba Association of School Trustees (1

member).

v) M.A.S.S. -- Manitoba Assocjation of School Supenintendents (1

member ) .

vi) l'4.A.P. -- l'1anitoba Association of Princjpals (1 member).

vii) Home and School -- Manitoba Association of Home and School (1

member ) ,

vj ii) University of ¡'lônitoba (1 member).

ix) University of llinnìpeg (1 member).

x) Senior Years (1 member).

xi) Native Education (1 member).

xii) Bureau de l'éducation française (1 member).

xj ii) Curriculum Impìementation (1 member).

xix) Correspondence (1 member).

xx) Chaìrperson ( I member).

xxi ) FaciIitat,or (1 member).

T0TALI l9 members

4. Task groups.

i ) Compositìon of Early Years K-6 Social Studies taski group.

Teachers and Department of Education Consultants (7 members).

ii) Composition of 5-9 Social Studies task group. Teachers and

Departments Consul tants (5 members).

iji) Compositjon of Senior Years 10-12 Social Studies task/group.

Teacher and Departments Consultants (5 members).
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En plus des comités par niveau ont été formés; et aussi des sous-comìtés

Þar sujet au niveau de la 12e année:

a) Grade 10: 6 members (Teachers and DeÞartment Consultants),

b) Grade L1: 6 members (Teachers and Department Consultants).

c) Grade 12: (3 sub-conrni ttees ) - 6 mernbers per sub-comrnittee
(Teachers and D ep artment

Consultants)

- 6 members per sub-cormiltee
(Teachers and Department,

Con su I tants )

- 6 members per sub-cormìttee
(Teachers and Department

Consul tant s )

C. La structure du déve'loppernent et de f inplantation des programmes

d'études des sclences humalnes du Bureau de 1'éducatlon françalse:

À la base se trouvent les comités de travaì1, par njveau, soit grade I,
grade 2, grade 3 etc...ces comités de travai l sont dissous une fois que

'I e progransne d'études est mis en place. Ces comités sont chapeautés pôr

le rrcomité consultatif des programrnes drétudesrr qui a pour fonction de

faire des recorTrnandati ons au sous-ministre adiojnt concernant les

prograffnes drétudes de toutes les di sci pl i nes.
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/')

/ sorr-rinirtr.

/ sorr-^injsue adjoint \

Comi té consul tat,i f des

prograrÍnes drétudes

Comì tés de travaiì des

di f f érents ni veaux

Structure du développement et de lrimplantation des progrannes drétudes

du B.E.F.

i) La composition des comilés de travail: varie entre quatre et dix
membres dont la majorité sont des enseignanLs et enseignantes qui

oeuvnent dans les écoles. Parfojs on fait appel à des conseil lers
pédagogjques des divisions scolaires, des professeurs de facujté ou

des parents à siéger sur ces comités.

ii) La composition du Comité consultatif des progranrnes drétudes (CCPE)

est la su ivante:

- rrois représenrants des ÉDUcRtRtcEs ET ÉoucATEURs FRANcopHoNES DU

}4ANiTOBA:
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- un représentant de ITINSTITUT PÉDAGoGIQUE du Collège universitaire
de Sai nt-Bon iface;

- un représentant des DIRECTEURS D'ÉC0LES FRANCO-MANIT0BAINES (nommé

par le Sous-ministre adjoint du BEF);

- un représentant des DIRECTEURS D' ÉCOLES D 
I IMt"lERSi0N FRANÇAISE

(nonrné par le Sous-ministre adioint du BEF);

- un membre de ld RÉGIE du BEt;

- un/une secrétaire désìgné(e) par le Sous-ministre adjoint du 8tF;

- un représenrant de la rÉoÉnnrlo¡l PRovINcIALE DEs co¡,lITÉs DE

PARENTS;

- un représentant de CANADIAN PARENTS F0R FRENCH (section

man i tobai ne) ;

- un représentant des C0¡'11'IISSAIRtS D'Éc0LES FRANC0-MANIToBAINS.

- Le sous-ministre adjoint du BEF sjège droffjce au CCPE.

Drautres critiques peuvent venir de sources qui malgré le fait gurjls
sont bìen représentés dans les comités décisionnels, se font la voix de

'la minorité. Un exemple que nous aimerions cìter ici est, la critique de

Ilr0vervjel.l of the K-12 Social Studies'r de Lovell Clark professeur

drhist.oire à I'université du Manitoba. Cette critique ìllustre en effet
'les étapes qurun document peut traverser avant drêtre approuvé,

D. Le processus de développernent de I'encadrement des sciences humalnes

de ll à 12 du I'lanitoba.

Nous avons choisi à titre d'exemple, de retracer les étapes que 1'enca-

drement des sciences humaines de la maternelle à la 12e année du

l4anìtoba a dû traverser, avant drêtre approuvé par le ministre de

1'Éducation, pour montrer 'la sorte de consultation et la procédure suivìe

afin de développer el de faire approuver ce document au niveau de la
province. Pour ceìa nous avons mené une entrevue auprès du conseiller
pédagogique des sciences humaines, Monsieur John Lohrenz, le 26 ianvier
'I 989. Selon M. Lohrenz, c'est à Saint Benedict en l976 lors drun

col loque des professeurs des sciences humajnes qurune réflexion a débuté
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concernant ce que devrait être le contenu, 'ì es méthodes et ìa séquence

des djfférents prograrnrnes d'études des sciences humaìnes (côté anglais)
de Ia maternel le à Ia douzième annáe dans ìa province du lt'lanitoba, En

1978 et ì979 des proposìtions ont été faites qui furent résumées en

décembre 1979 dans un document intìtulé'rAn 0verview of Lhe K-12 Social
Studi es Interim Revisionrr .

Cependant, selon les djres de M. Lohrenz ce document a été vjvement

critjqué par les spécìaf istes de la faculté drhjstoire, Suite à cette
critique, le ministère de l'Éducation, sous la direction de John Lohrenz

et Gary Mctwen, ont avec 'l raide du I'K-12 Social Studjes l,iorting Party,l

retravaillé rr'l 'Overviewfl de décembre 1979 et ont produit ce qui est

intitulé "The Social St.udes K-l2 Level 1 document", paru en mai l98i.
þlais avant d'arriver à cette version finale, plusieurs documents de

travai ì ont vu le jour entne les années 1976 et 1981 dont voìcì queìques

tìtres et, dates de parution:

1. Socjal Studies Task Groups

ì9i6) .

Inaugural meeti ng (l'lay 11 and 12,

?

Educational goaìs for children ages 5 to ì5 a positìon paper of the
Elementary Program Reviet4 Cornrnj tt,ee, and the Mìddle Years Program

Review Conmittee - Interim Draft (November 1977),

A Rationale for the Social Studies Program K-12 (January I978).

A Rationaìe for the Social Studìes Program K-12 (April 'l978).

The Social Studies K-12 -- Interim Revised Document (December

I 07a\

The Social SLudies Interim Revised Document (February 1979).

An 0vervi ew of the K-12 Soci al Studi es Interim Rev isi on (June

r 9i9) .

Ã

7.

6.
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Sociai Studies K-12
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K-l2 Social Studies Interim Revi si on (September

o Level 1 document (l'1aì I981),

Cofinenl expliquer cette mu]titude de versions intérimaires? Lrexplìca-
tion évidente est le fait que ìes différents intervenants nrétaient pas

draccord avec certai ns pri ncÍ pes de base émi s dans I es premi ères

versions.

Corme nous l'avons indiqué au début de ce chapitre ce document a été

lrobjet de plusieurs débats et de discussions aussi bien au niveau de

lrassemblée législative dont nous avons fait mention plus tôt et au

niveau des divisions scolajres et des écoles qui ont bien voulu exprimer
'ìeurs opinions. Crest en tenant compte de ces opinions que 1e document

fut reformulé à plusieurs reprises. Ce processus de consultation assez

long puisqu'jì prit pnesque 10 ans avant draboutir à une version finale
(ì976 à 'l985) eut, Ireffet d'assurer un consensus général .

Vojcj à titre drexemple les critiques et les faiblesses que Lovell Cìark
professeur drhistoire å l'université du Manitoba a trouvées dans les
premières versions de I'encadrement des sciences humaines:

This forty-page brief issued by the Department of
Education can only be recejved by historians wjth
grave concern, not to say utter dismay. The effect
of implementing these proposals will be to el iminate
the study of history from the schools,5

Ensulte l'l, Clark passe en revue les cours de sciences humaines proposés à

chaque ni veau:

The early years of the program wil l not be conmented

upon here, except to say that there is an inordinate
amount of Canadian materia] from the Grade three
onward. E
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Il est intéressant de noter jcj que Clark fait mention de rrCanadian

materjal " au lieu de rtCanadian studiesrr. Drautre part aux njveaux 5e

et 6e années "Lifestyles in Canada Todayrr ,r¡Lìfestyles ìn Canada's

Pastrr , l¡auLeur critique la méthode drenseignement encouragée par ce

document. Elle aurait pour résultat dit.-il, de décourager 'l 'étude des

probìèmes poì it iques, consti tutionnel s el miI i tai res Þour favori ser une

étude qui concentre sur les personnes plulôt que sur les événements ou

I es rr i nsti Luti ons'r . 7

Cette façon de faire, conclut lt4. Clark aura pour effet non seulement

d'ennuyer les étudiants du cours de I'histoire canadienne mais aussi de
'ì es éloigner de tout sujet qui a trait au Canada. s Une bonne occasion de

comnencer lrenseignement de I'hjstoire canadìenne aura été perdue.

Au niveau de ìa 7e année M. Clark tnouve que le progranme d'études
proposé est bien puisqur'i I permet aux étudiants d'être exposés à drautres

sujets qui ne sont pas canadiens conrne le système scolaire, le climat, et

I a géograph ie d'autres pays. s

Au niveau de la 8e année Cìark fait la même critìque:

Once again, it is djffjcuìt to imagine what thìs
course could produce, other than gross simplifica-
tions and stereotypes. It wouìd add up to a static
conception of history, lJìt,h no sense of gradual

change and developmentl o

Ce que Cìark dit du cours proposé pour le grade f intituié "les études

canadi ennesrrest al armant.

The nauseating emphasis on "ME" is apparent, but

quj te apart from that, one i s struck by the

assumption t,hat the student I'has a role to play"

that he is supposed rrto fit in" somewhere, as though

he were a cog and nol an indjvidual w'ith a mind of
hi s ol,ln.1r
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ces niveaux sera ient
I Ihì sto ire.
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12, li4. Clark trouve que les cours proposés à

désastre en ce qu i concerne I rétude deun

Indeed, it is clear that history is eliminated from

the school system, beìng brought in only occa-

sionally - and in fragmented and episodic fashion .-
to serve as a handmaiden for what purports to be

soc ial science.l'?

L'auteur de cette ctitique conclut que:

Hi story is much too important a subject to be

debased and mutilat,ed in thìs way. History deserves

to be studied ìn jts or,ln right, and for its own

sake, as a systematic, chronological treatment of a

manageable peri od. 1 3

Nous avons prjs la pejne de faire un rapport détaiìlé de la crjtique de

Clark vis-à-vis de lrencadrement des sciences humaines M à 12 car elle
'i liustre des points imporlanLs qui peuvent nous servir à expììciter ìa
réalité telle que vécue au l'4anitoba.

Tout drabond, corme nous lravons vu, le système dréducation du Manitoba

est, dominé par des comjtés dont les membres sont des professionnels en

éducation ou impl jqués directement dans un des volets du système scolaire
(adminjstration scolôire, conrnission scolaire et,c..). Cecj assure que

les débats entre les enseignants et les commissaires drécoìes, par

exemple, sont rarement connus du public. Ce qui a pour effet de garder

Ie pubìic en général ìgnorant ou presque des problèmes qui ont trait à Ia
philosophìe, au contenu et, à lradmjnjstration de l'éducatjon.

Un deuxième point quril faut reìever, crest le fait que dans ces comités

on ag it par consensus. Les membres exercent en général une certai ne

auto-censure, et dans certains cas ce sont les fonctìonnaires du

ministère, qui très conscients des réactions possibles du public,
suggèrent une certaine ligne de conduite plutôt qurune autre,
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Le troisìème point quril faut, relever, c'est qurune fois que ce consensus

est atteint, et que le document ou le programrne d¡études devient

officjel, des crit'iques drune personne telle LbvelI Cìark ou d'une

organisatÍon tel le rrParents Networkrr peuvent surgir. Dans le cas de

Parents Network, nous l ravons vu tout à I'heure, iIs occupent les
manchettes pendant quel ques jours, Þeut-être que lques semai nes pui s i ì

disparaissent sans trop de conséquence. Dans le cas de Lovell Clark son

i nfl uence peut-être beaucoup plus substanti el l e, d'aj ìI eurs ses

suggestions ont élé reprises Þar je comité et quelques changements ont

été effectuées. Ces changements nront pas ét,é majeurs, car dans le fond

Cìark représent,ai t I récole de pensée des années 1960 que nous avons

décrite plus-hau!, Ceci dit, sa lettre a eu un impact assez important

sur I a démarche sel on I e témoi gnage de John Lohrenz, consei I I er
pédagogi que des sci ences humai nes du mi ni stère de I ' Éducat ion el
Þarticipant actif à cette démarche. Majs encore là, ce que nous retenons

de cette expér'ience, crest que Ia clitique de Clark est une crìtique drun
nexperL" dans le domaine de I'histoire, qui suggère à drautres "experls"
dans le dtmaine de lréducation des sciences humaines, des idées d'ordre
académique. tn d'auLres mots, tout ce débat se Iimite encore une fois
entre des rrexperts" et des professionnels en éducation. Ainsi, après

cette descrjÞtion de la st,ructure du système de l'éducatìon du Manitoba.

Nous pouvons répondre autrement aux questions que nous nous sornrnes posées

au début de cette recherche à savoir qui faìt la sélection? dans queìs

buts? sur queìs critères? et est-ce que Ies valeurs de Ia classe

dominante transparaissent dans le contenu curriculaire?

À toutes ces questìons, la théorje que nous avons exposée dans notre
premì er chapj tre répondai t en termes de "domi nance de cl asse'r .

C'est-à-dire que crest la classe dominante qui choisit, le contenu dans le
but de poursuirve ses intérêts et de promouvoir ses valeurs. Après cette
analyse nous somrnes en positjon de réfuter cette théorie car corme nous

lravons monLré et ìllustré la structure du système de lréducation au

Manitoba est domìné non pas par une classe sociale maìs plutôt par un

"groupe d'experts" en éducat,ion. Dans ce sens, la t,héorie exposée dans

le premier chapitre est à notre avis simpljste et ne correspond pas à la
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réal jté vécue au Manitoba. Pour ìllustrer davantage cette constatation,
nous ajmenions par 'l rentremise du sondage que nous avons mené auprès des

éducateurs impl jqués dans la pratìque journal ière du déveìoppement et de
'I rìmplantation des progrannes drétudes, élucider leurs opinìons en vue de

détermjner cornment i1s perçoivent I révolution quront connu ìes prograrnmes

d'études des sciences humaines du Manjtoba dans les derniènes quinze

années.



-106-

Chapitre V: Sondage aupnès de pensonnes clefs pour élucider leurs per-

ceptions et leurs opinions quant à l'évo'lutlon du "contenu",
de ìa "méthodol ogi e'r, du "pnocessus" ét de "ì'lñp]antation".
des programrnes d'études des sclences humalnes du Manltoba de

la ll à 12 dans 'les 15 dernières années.

Le but de ce sondage était surtout dressayer drélucider de ceux et celles
impl igués directement dans ie proiessus de prise de décjsion concernant

le currjcuìum des sciences humaines au Manitoba, corffnent quriìs/elìes
perçoivent 'leurs rôles dans ce processus.

i, Quelques mots sur le sondage et la procédure sujvje:

Les questionnajres en rranglaisrr et en I'françaisrr furent envoyés à tous

Ies membres du I'working partyrr des sciences humaines du côté anglais
ainsi qu'à plusieurs membres de comités de travail des sciences humaines

du Bureau de lréducatjon françaìse qui ont oeuvré à tous les niveaux de
'la Maternel ie à la douzieme année. Le questionnaire en langue anglaise
fut envoyé à une quarantaine de personnes et après un suivi par téléphone
et un rappel par écrit nous avons reçu sept réponses, Du côté français
nous avons reçu sept réponses sur un total dr une v inglai ne de

questi onnai nes envoyés .

'i i. Contenu des questionnaires: (vojr annexe II)

Par souci de faciliter la tâche le pìus possible aux répondants des

questìonnaires nous nous sormes limités à des questions qui nous semblent

être Ies pius pertinentes et ìes plus révélatflices, pour faire une

comparaison de la situation présente par rapport à celle du passé.

Les questionnaires (anglais et français) contenaient 4 catégories de

questi ons quì portaìent sur:

a, Le conLenu (4 questions),

b. La mét,hodologje (3 questions).
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c. Le processus (2 questions).

d. Lrimpl antatìon (2 questions).

Mun i des réponses à chacune des

transcrì re toutes I es réponses qui

questìon sans pour cela reproduire
question.

questions, nous avons. essayé de

présentaient des nuances à la même

les réponses identiques à une même

i i i . Quest ions et réponses dans l es deux l angues :

' Au lt4anitoba Ies comités des sciences humaines du Bureau de Iréducation

françaì se ont I eur autonomi e concernant I e dével oppement et
'ì rimplantation des progranmes d'études des sciences humaines au même

tìtre que le I'working partyrr du côté anglais (avec les différences de

structure décrites plus-haut.). Un grand effort est fait pour que ìes

_ prograrmes d'études des deux côtés respectent un certai n paral l é l i sme.

enseignés à tous les niveaux à guelques variantes près, Crest dans ce

sens là que les réponses du côté françaìs pourraient différer du côté

anglais, car 'l es influences et le matériel didactique utilisés
prov iennent de sources dj fférentes,

Avant dr'interpréter ces données et tirer des conclusions, voici côte à

côte les questions et les réponses obtenues dans les deux langues. Les

réponses qui ont été similaires dans plus drun questionnaire nront pas

été répétées. crest ce qui explique que dans certains cas on retrouvera

seulement 2,3, ou 4 réponses au lieu de 7 réponses en anglajs et 7

réponses en françaì s.
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'iv. Int.erprétatjon des données obtenues å travers le sondage.

a) Le Contenu des prograrrunes d'études:

Sel on I es réponses que nous avons obtenues à I a premi ère questi on

concernant les changements du conlenu curricuìaire des sciences humajnes

de la maternel le à la 12e année qui se sont effectuês durant les 15

dernjères années, les deux côtés (anglais et français) tiennent à peu

près le même discours. Car même si chaque réponse reìève des éléments

di fférents, I rensembl e des réponses refl ète bj en I a ph iI osophi e de

I rencadrement des sci ences humai nes de la maternel I e à la 12e années

document auquel nous avons fait référence tout à lrheure. Reprenons les
principaux points quì ont été mentionnés par les répondants:

. Les nouveaux progra[mes mettent p] us draccent sur I'l ' h istoi re
socialel plutôt que sur lrhistoire des rrgrands événementsrr .

o Plus dremphase sur 'l es concepts (pouvoi r, changement,
'interdépendance) .

c Plus dremphase sur les façons de vivre.
o Moins dremphase sur lrhìstoire turopéene,
o Plus dremphase sur ìa partìcipation active aux affa ires de Ia

cornmunauté.

c Pìus draccent sur lrétude du Canada, du l'1anitoba et du milieu
'I ocal .

. Rapprochement entre le passé et le présent.

Ces réponses plairaìent beaucoup à MessÌeurs K. 0sborne et A.B. Hodgetts
qui dans ìeur anaìyse des prograrrunes d'études des sciences humaines,

se plaignaient du fait que lron se concentrajt beaucoup sur I'hist,ojre
politique et constitutionnelle du Canada au détriment des façons de vivre
(l i festyles) des gens. Ce nouveau contenu a eu pour effet dréqui I i brer
lrenseignement des sciences humaines en incorporanL des objectifs qui

encouragent I e déve'loppement drhabi I etés, drattj tudes et qui met I raccent

sur rractive cit,izenship" plutôt qu'une concent,ratjon out.rée sur les

objecti fs de connai ssances.
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À ia deuxjème quest,ion concernant les forces quì ont Þrovoqué ces

changements dans le contenu. Les répondants anglophones et francophones

ont identifié les sources suivant,es:

o Les préoccupations de la société (Multiculturai isme, la conunission

d'enquête sur 'le bilingujsme et le bjculturalisme).
. Lr'impact de groupes de pression,
. Lrimpact des révisions curriculaires drautres jurìsdìctibns.
e Le matériel dìdactique disponible,
. Les études et recherches (4, B. Hodgett,s, llhat Cul ture? lilhat

Heri tage? ) .

. La Fondation des Études Canadiennes,

Lrunité canadienne...Élection au Québec du parti québécois.

Les désirs du personnel du minjstère et les membres des comités du

dével oppement curricul ai re.
La réaìisation que nos étudiants ne connaìssent pas leur province.

Les changements en pédagogie.

Toutes ces réponses démontrent que la séiect'ion du contenu est faite
selon ce que le groupe rrdrexperts en éducation'r perçoìvenL co¡rne sujets
importants à jntroduire dans le curriculum. 0n peut prendre par exempìe

la montée du mu l t icu l tural i sme au Canada et son intégratjon dans la
nouvel le progranrnation des scjences humaines cornine un de ces phénomènes.

Les recherches de la conrnissjon d'enquête du bilinguisme et du

biculturalisme en est pour quelque chose, mais aussi jl ne faut pas

oublier que les différents groupes représentants ce qu'on appel le ìes
groupes ethniques se sont pol itisés et ont mis des pressìons directs et
i ndi rects poun que I e système d | éducat ion du Canada refl ète cette
ancienne / nouvelle réalité. Ceci ne veut pas dìre que les groupes

ethni ques sont domi nants ma is qu' iI s ont attei nt un degré d' j nfl uence

pour que Ieur vojx se fasse entendre.

À la troisième question est-ce qur'i I y-a des jnfluences extérieures qui
jouent un rôle important dans ce changement? Les répondants des deux

groupes ont mentionné les sources sujvantes:

a

a

a

a
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o Les mouvemenLs des droits civi ls des États-Unis.
ô Les groupes mi nori tai res lel s I es autochtones sonl devenus pl us

mi I i tants.
o La question du séparatisme Québecois.
. Les jounnées de S.A.G, (conférences de la Manitoba Teachers

Soci ety) .

o Les média ont une grande inf'l uence sur ies changements.
. Les études et recherches dans le domaine.

Qurest-ce que ces réponses nous prouvent? Premièrement, que les

répondants sont conscjents du fait que ceux quj sont ìmpìiqués dans la
programnation sont des gens qui reflètent Ieur temÞs. Car conrne on peut
'ì e voir, iIs ont évoqué des problèmes actuels qui préoccupent la société.
D'autre part, iì est intéressant de noter que la majorité des répondants

ont ìa perception que ìes différentes provinces du Canada se regardent
'I es unes les autres et essaient de se suivre drassez près. Et quren

dernière anaìyse ce gui cimente tout ça, ce sont les médias.

Enfin à'l a quatrième question comment est,-ce que notre currìculum se

compare avec celui drautres provinces. Du côté français on ressent une

grande infiuence du Québec au niveau élémentaire, 0n pourrait attribuer
cette ìnfìuence au nouveau matériel didactique développé au Québec et

adopté au Manitoba. Mais drautres comrnentaires des deux côtés montrent
que ìes répondants sont pas mal convaincus que les programrnes drétudes

des sciences humaìnes se ressemblent à travers le pays. Peut-être un

conrnentai re à retenir ici, est ìe fait que ìe Manitoba cho'isit toujours

le chemìn du milieu. 'rAs in many thinss, we are in the miàdle of the

road; as a result of our caution, we are not being affected by the back

to basjcs reversal of, say, Alberta and 0nt.arjorr .

b) La méthodologie:

À ia première quest'ion concernant le changement drapproche mélhodologìque

dans I'enseignement, les réponses aussi bjen du côté françaìs que du côté
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anglais, relèvent ìe fait que dans la nouvelle approche, on met pìus

draccent sur j rapprentissage par les élèves plutôt que sur lrenseignement
par 'l es ense ignants, Cette nouvel 1e approche méthodol ogi que eut pour

effet drencourager les étudiants à fajre de la recherche et à découvrir
les informations pertinentes pour résoudre les probìèmes quriìs se posent

en forme de projet. À ja seconde question à savoir quelles sont les
sources d'influence de cette nouvel le approche méthodologìque, lron a

cité expréssément les recherches de Piaget, Taba, Bloom, 0ISE ajnsi que
'ìes résultats de I révaìuation curriculaire provinciale.

À la troisième question à savoir comnent est-ce que ces changements ont
été reçus par 'les enseignants, nous avons des réponses quj varjent du

plus positif Isome classroom t.eachers have adopted them easììy and

readi lyrr , rr'ìa plupart des enseignants les désirajent depuis jongtemps,'.

Au plus négatjf, r¡these changes have not been overiy successful because

by and large teachers themselves have not learned to teach this wayrr,
Ipeur de perdre ìe contrôle de la classe, Certains ont eu peur que les
étudiants découvrent qurils en savent plus que les enseignants".

Pour résumer cette part.ie on peut dire que les opinions divergent seion
ì'expérience du répondant. 0n pourrait attribuer ies réponses plutôt
négatjves à ceux qui ont une vue d'ensembìe de ce qui se passe au njveau

de ìa province tels ìes conseillers pédagogiques en la matière, et les
professeurs druniversité quì ont i'occasion d'observen ce quì se passe

dans les écoles. Ceux quj étaient posìtifs sont surtout jes enseignants

impliquês dans le processus du développement des prograrìrnes drétudes quì

ont su appl i quer I es nouvel I es i dées .

c) Le processus:

:-A la premìère questìon, concernanL les mécanismes en place quì aident à
'la révision du curricuìum des sciences humaines du Manitoba, tous les
répondants ont mentionné des intervenants qui fjgurent dans la structure
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du développement des prograrrnes d¡études du ministère de l'Éducatjon à

savoir; C.P.R.C,, t,lorkìng parties, Social St.udìes K-12, Steering

Co[mittee, et ]es Task Groups, En plus, on aiouLe toutes les jnstances

qui permettent ìe développemenL professionnel , la Manitoba Social Studies

Teachers Association, SÞecial Area Group, les comités au 
'niveau 

des

divisions scolaires et le contact avec Ies conseìllers pédagogiques.

A la deuxième question concernant les mécanismes en place pour faciliter
les nouvel ìes idées à filtrer 'ì e système, la maiorité des répondants

étaient, négatifs. Les conrnentaires sujvants résument cet aspect négatjf
du système.

rrits misleading to speak of a system. A system exjsts on paper, but in
real ity classrooms and schools exìst in isolation. Good things happen,

new ideas are adopted, but they are rarely disseminated or pub'l icized."

'rNo, need the right. kind of leadership in the bureaucracy." Du côlé

français on trouve que dans Irensemble les nouveìles idées s'infìltrent
assez bien dans le système cependant on trouve que: rr ...les enseignants

n'ont peut-être pas aut,ant dr i nput dans l es étapes i n i ti al es de l a

révision qu'ils devraient Þeut-être avojr. Un processus de consultation

/ sondage plus général permettrajt que ce feedback puìsse avoìr 'ì ieurr ,

Pour résumer cetle partie, on peut dire que, bien que les répondants sont

conscients des différenls intervenants du système scolaire, ils doutent

de l'éfficacité de ces derniers dans leurs tâches de disséminer ces

nouvel les ìdées auprès de la population ensejgnante. Ce qui nous amène à

la questjon clef de tout ce questionnaire à savoir f implantation.

d) L'jmplantation:

À I a pnemière question, concernant ìes moyens quj aident ì e processus

d'implantation, ìes répondants ont suggéré plusìeurs activilés. Parmi

ceìles-cj notons: fournir pìus d'occasions pour que les enseignants

aient la chance de partager et dréchanger leurs idées. Drautre part, on

suggère que l'école, la division scolaire el le ministère devraient

coordonner ìeurs ressources pour jouer un rôle de leadership.
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Enfjn à la deuxième question concernant les obstacles majeurs qui rendent

l'implantation difficile, le côté français srest p'l.aint surtout du manque

droccasions dont les enseignants disposent pour dìscuter eL étudier les
nouveaux prograrÍnes, de lrinaccessibiIjté à du bon matérieì de support eL

le manque drun mécanisme syst,émat'ique pour vérìfìer pérìodiquemenl le
degré drìmplantation. Du côté anglais on Þeut classer en trois groupes
'les obstacles majeurs à une bonne implantation du progranune.

i ) Au n iveau des ensei gnants , i I y-a une rét icence aux

changements et un manque de rrprofessìonal culturerr...

i i) Au niveau de la structure administ,rative, les divisions
scolaires sont mal organisées et ne possédent pas de

mécani smes d I i mpl antat ion.

iii) Au njveau des coûts, manque de budgets alloués à I'aspect
drimpl antation des programrnes (achat de matéri el
dìdactique nouveau etc.. . )

Pour résumer cette partje, on peut dire que dans I'ensemble au niveau du

développement (contenu, méthodologìe, processus) le ministère de

l'Éducation travaille fort et produit des nouveaux programmes drétudes
qui refìètent Ies idées des nouvel les recherches dans le domaj.ne. Que le
processus de représentation des djfférents groupes et associations de la
conmunauté est bien respecté,

Cependant, crest dans ìe domaine de ìrimplantation que ces nouveaux

prograrr[nes restent dans lrensemb]e des lettres mortes. Que faire? Les

quelques suggestions failes par 1es répondants à notre questìonnaire sont
certajnement des pistes quril faudra poursuivre, En pìus, il faudrajt
examiner les maintes recherches qui ont été faites dans ce domaine et qui
proposent différents modèles susceptìbìes draider dans lrjmplantation,
une tâche qui sembìe être en même temps Ia plus diffìcile mais de ìravis
de tout le monde ìa plus importante.
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Chapltre VI: Conc'lusion.

Étant parti de la prémi sse que rrì e currì cul um nrest pas neutre mai s

plutôt une sélection de certains éléments drune culturerr , nous avons

voulu tout drabord dans un premìer chaÞitre vér'i fier cette prémisse dans

la littérature qui traite de ce sujet. tt ce que nous avons trouvé était
que tous Ies théoriciens dans ce domajne étaient draccord pour dìre que
r|l 'école reflète les besoins et Ies valeurs de la cìasse dominanterr et
dans ce sens, 'ì e choix du contenu curriculalre refìète obììgatoinement

les besoins et les valeurs de la classe dominante.

Crest à partir de ces données théoriques, que nous nor, ,o*., appl iqués

dans notre chapitre il à faire Iranalyse du currjculum des sciences

humaines au niveau canadien pour élucider les sources problèmaliques

tel l es qu r ì dent i fì ées par 'l es recherches pour détermi ner dans I es

chapitres suivanLs, dans queìle mesure les changements suggérés par ces

recherches ont été adoptés et intégrés dans Ies nouveaux progranmes des

sciences humaines du Manitoba, Cette façon de faire nous aura permjs de

déterminer où le l'lanitoba se place par rapport aux structures théoriques
que nous avons anaìysées dans notre premier chapitre. Qu'il sragisse des

études de Hodgetts, de Trudel et Jain ou dr0sborne, dans tous ces cas on

a vu que ì e contenu currì cul ai re des sc iences humai nes est très
problématique. Dans I'étude de Trudel et Jain, ces deux auteurs ont

montré que des faits historiques eux-mêmes sont falsifiés pour plaire à

lrun ou jrautre groupe dépendant que l'on se trouve au Québec ou dans le
reste du Canada. Hodgetts, dans son étude aussi a conclu que le
curricuium 'lui-même était la source du mal dans le sens qu'au lieu
dressayer dtéclairer les esprits des canadìens sur ce quréta'it Ieur
vér'itable histoire et les encourager à réfìéchìr sur lravenir du pays, il
encourageait, au contrajre à creuser un fossé encore plus grand qui avait
pour effet de séparer les deux grands groupes I inguistiques du Canada.

0sborne, pour sa part, a montré que cresL la classe des travailleurs du

Canada quj a souffert d'une jnjustice flagrante par le mauvais traitement
quron lui a réservé dans Ies manuels drhistoire. Ces faits que nous

avons décrits dans notre deuxième chapitre, jllustrent ìe pojnt important
que nous avons relevé dans le premier chapitre à savoir qu'iI est
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important de faire lranalyse du contenu curriculaire si ìron veut se

faire une ìdée précìse des problèmes et envÍsager les solutions à leur
apporter. Crest, à la lumìère de ces problèmes teis qurìdentifìés dans

notre chapitr e deux que nous avons tenu à faire la comparajson des deux

curricula des sciences humaines du I'lanit,oba entre les années 1960 et les

années 1980. Cette comparajson nous a permis de voir si ìes critiques
qui ont été faites par 'ì es recherches que nous avons citées ont eu un

effet sur les nouveaux programnes drétudes des sciences humaines. Ce que

I ron peut dì re draprès notre analyse et notre recherche c¡est que

premièrement ìes curricula ont subj de grands changements et ont tenu

compte de Irensemble des critìques telles que nous les avons rapÞortées

dans le chapitre deux. Cependant comme nous I'avons montré ces change-

ments au moins au niveau de la progranrnation ont vu le jour grâce à la
structure du développement et de ìrimplantation des progranunes drétudes

telìe que décrite dans le chapitre IV. Et crest finalement ce qui nous

amène à répondre à la question que nous nous sonrnes posées dans notre
jntroductìon à savoir: qui au Manitoba fajt la sélection du contenu

curri cul ai re?

Nous avons dans les chapitres IV et V décrit drune part, la structure du

développement des progranrnes d'études du Manìtoba et draut,re part, nous

avons reprjs les réponses que nous avons obtenues par ìrentremise du son-

dage qui appuient en effet notre thèse à savojr que tous 'l es organismes

oeuvrant directement dans Ie domaine de ìréducation trouvent ìeurs pìaces

autour de la table décisionnelle. Cette constatation, conrne nous lravons

indiqué plus-haut, explìgue le fait, qu'il y a très peu de discorde eL de

conflil dans le domaine de l'éducation au Manit.oba. Ceci va à I'encont,re
des situations qui ont été décrites par plusìeurs chercheurs (Young,

Gjroux, Apple, l,lillìams, Bowles et Gintis et drautres) que nous avons

cités dans le chapitre I et qui dans leur majorité répondent à cette
question dans un langage plutôt radical quron peut résumer ainsi: 'rìe
contenu curri cu lai re reflète I es besoì ns et Ies vaìeurs de I a c lasse

dominante.rr Si par cìasse dominante, on entend Ia cìasse quì détient 'les

pouvoirs économiques de la province, nous concìuons que cette déclaration
ne reflète pas la réal ité manitobaine. tt ceci pour les raisons que nous

avons eu lroccasjon de discuten plus-haut, cependant il serait bon de les
rappeler ici. Premjèrement au Manitoba, comme on lra vu, les décisions
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sont prìses surtout par des "professionnel srr en éducation. Les groupes

dominants économiquement la société manitobajne, ne détiennent pas un

rôle prépondérant dans ìe processus de développement et dr impì ant,at,ion

des progranrnes d'études. Cependant on pourraì t supposer que le fai t
qurils ne srimiscent pas directement dans les prises de décjsion pourrait
être dû au fait qurils sont généralement satisfaits du curriculum
existant. Pour iìlustrer ceci, ìe cas de I'opposit.ion de I'Parents

Networkrr nra pas réussj à mobilíser un support du grand pubìic et c'est
peut-être ce qui explique leur sjlence.

Quant à la question dans quels buts ces changements ont eu ìieu? Notre

recherche ajnsi que les répondants à notre questionnnaire, montrent que

les buts poursuj vi s par les i ntervenants aux nj veaux des di fférents
comités décisionnels dans la structure du développement des program.mes

d'études reflétent une phììosophie dréducation des années 1980. Quelle
étaj t cette phi l osoph ie?

Si d'une part, Ia philosophìe des années 1960 se préoccupait surtout de

faire connaître et apprécìer les faìts et les valeurs de la cìvilisatjon
occidentale, et des val eurs culturelles de cette dernière, la philosophie
des années l9B0 au contraire, se préoccupait surtout des concepts de

citoyenneté et dréducation civique qui sont devenus les pojnts de mire de

toute la prograrnmation. Ces changements srexpliquent en partie par le
fajt que lron voulait sauvegarder 'l e Canada. Crest ce qui explique que

I es études canadi ennes ai ent pri s une pl ace prépondérante dans I es

nouveaux programmes. Les décideurs étaient. convajncus que ceci serait
une base beaucoup plus logique qui répondrait beaucoup mieux aux besoins

urgents des canadjens. Cependant, étant donné que les sources

d' i nfl uence et I es groupes d' i ntérêts sont nombreux et di vers , 'ì es

décisjons prises quant aux buts à poursuivre, selon nous, reflètent
plutôt une médiane quì ne choque ni la gauche, nj la droite. Dans cette
perspective, cette conclusion va à lrencontre de ce que les différents
chercheurs ont montré dans le premìen chapitre à savoir: que les buts
poursuivis sont les buts de la classe domjnante de la socjété. À rnoins

encore une fois que lron consjdère le groupe des "professionnels" en

éducation comme classe dom'i nante, ce quì serait, selon nous,

i nconcevabl e.
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Enfin à la troisjème question à savoir sur quels crìtères se basent les
décjdeurs pour choisir tel ou t,el contenu? Notre recherche et le sondage

montrent que dans Irensemble les intervenants dans les djfférents paìiers
décisionneìs de la structure du déveìoppement, sont ouverts aux nouvelles
idées et sont au courant des dernjères recherches dans le domaìne qui les
concerne. Les nouve'l les idées, qui, en dernjère analyse, sont retenues

reflètent ìe consensus du groupe et cornrne nous 'l e montrons dans notre
chapjtre trois, elles trouvent leur chemin éventuellement puisque, en

lrespace d'une quinzaine d'années, les curricula des scjences humajnes

ont subi un changement consìdérable. Encore Ià, notre conclusion ne

semble pas sraccorder avec ce que nous avons Lrouvé dans notre premjer

chapitre à savoir: que les critères reflètent la phiiosophie et les
besoins de la classe dominante. Conìrne nous l'ôvons dit, au l'lanitoba, les
Iprofessionneìsrr quì sont en majorit,é les décideurs de la programnation

sont à I 'affût des nouveì I es recherches et aussi des souhai ts et des

désjrs tels qurexprimés par différents groupes de la société à travers
les média, des groupes de pression et bien srir du gouvernement en place.

C'esL à partìr de ces données quriìs essaient d'établir une liste de

critères gui reflètent, généralement ce quì est perçu comme un consensus

au n'iveau de la société.

Pour résumer, nous sormes enclin de conclure que les théorjes exposées

dans notre premìen chapitre ne s'appliquent pas à la lettre à la situa-
tjon du Manitoba, telle que nous lravons décrite et dans ce sens-là peut-

être faudrait-il faire une place à la situatjon du Manitoba dans les
modèles théoriques que nous avons anaìysés. Cecj ne veut pas dire, pour

autant que ìe système du développement du progranrne des sciences humaines

du l'lanitoba est jnfaillible...au contrajre, on pourrait facilement,
imaginer que sa force est aussi sa faiblesse. Cdr le fait que t.out le
système, est basé sur un processus consensuel, où des intérêts dìvers et
divergents doivent trouver un modus vivendj, peut théoniquement aboutir à

à un produit, médiocre à cause des compromis de toute sorte qur'i I faut
trouver. Cependant pour mesurer, le mérite ou le démérìte de ce système,

il faudrait étudier 'les résult,at,s des évaluat,ions ponctuel les qui sont
faites à des délais régul jers à travers la provìnce.
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Enfin, la dernière question à laquelle nous aimelions apporter un début

de réponse en guise de conclusion est cel le de savoir corffnent à la
lumière de cette recherche pourraìt-on espêrer introdujre des sujets qui

sont, drune irnportance capitale pour la survie de notre société de de

notre pl anète,

Parmì Ies sujets qu1 nous précoccupent aujourd¡hui notons à t,itre
drexemple la conservation des ressources, ia protection de lrenvjronne-
ment, le développement durable, le muiticultural jsme, ìe chômage, la
menace nucléaire etc...Tous ces sujets demandent une place dans notre
curriculum et crest pour cette raison que notre système dojt être assez

fìexible pour intégrer ces questions à mesure qurel ìes surgissent. Selon

notre recherche, crest au niveau des experts professìonnels en éducation
que ces décisions sont prises.

Cependant ces experts, comne on l'a vu, sont eux-mêmes dépendants drune

structure bureaucratique assez consjdérable qui fonctìonne tant bien que

mal . Majs même dans Ie cas où la structure de développement des

programnes drétudes permet d' i ntégrer des nouveì I es 'idées dans Ies gu ides
pédagogiques, ceci n¡assure pas pour autant que ces nouvel les idées

attejgnent la salle de cìasse et ìes élèves. Cette question relève du

domaine de l r'implantation des prograrrr¡nes drétudes. Plusieurs études et
articjes débattent de cette question épineuse. À tìtre drexemp'l e, un

article écrit par Joan irvine et Conrad Sigurdson intitulé r'The

Assessement of Social Studies in Manitoba l9B3-l9B4rr déplore justement le
faÍt qurau l'1anitoba, il n'existe pas de mécanisme qui assurerajt les
sui vi s aux recommandations faites par les enseignants et les
administrateurs à 'ì a suìte de lrévaluatìon en sciences humaines qui stest
faite au niveau provinciaì. D¡autre part, comme nous Iravons vu dans

notne sondage, I es répondants se sont plaints du fait que Ie système

d'éducatjon ne leur permet pas de se ressourcer de façon adéquate pour

des raisons d'ordre administ,ratives, budgétaires, etc..,Que faire? Une

des sol uti ons serai t tout d I abord de conmencer par renverser I es

pyramides telles que Fulìan le suggène, dans les deux schémas (vojr
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appendjce I) où ils résument de façon succinte f implantatìon teìle que

perçue et l r'implantation telle qurelle devrail être dans une situation
idéale. De fait 1es pyramides de Fullan pourraient être renversées assez

facilement à partjr du moment que I'on reconnait I'importance de

lrimplantation cormre une étape du processus du développement des nouveaux

prograffnes drétudes ou des guides pédagogiques,

Dans un article intitulé "Research on Curriculum and InsLructìon

Impìementationrr Fullan et PomfreL énoncent quatre raìsons principaìes
pour expl iquer 'l rìmportance de faire I¡étude du processus de

1r'implantat'ion: 1. 0n ne peut pas se rendre compte de ce qui a changé à

moins quron fasse Ireffort de conceptualiser le changement et de le
mesurer di rectement; 2, Pour j denti fj er I es rai sons pour 1 esquel I es

plusìeurs initiatives de changement dans la pratique pédagogique ne

réussissent pas à s'établir dans le système; 3. Sans l'étude de

I'implantation on risque de I'ignorer totôlement ou de la confondre avec

drautres processus de changement telle 'l radoption drun chángemenl ou

encore la confondre avec les determinants de IIimplantation (tels des

recyclages ou des facteurs qui ont aidé ou ont nui à I rimplantation); 4.

S'i ìron ne fait pas drimp'lantation, il serait difficìle d¡intenprèter les

resultats de ìrapprentissage et d'en faire une corrélation avec les

déterminants possibl es.'

Drautre part Fullan et Pomfret dans Ie même article donnent un exemple

typigue gui expl ique les raisons pour ìesquelles pìusieurs diffjcultés
surgissent ìorsquron essaie drìmpìanten des innovatjons dans le
curriculum. Plusieurs curlicula, disent-ils, ont pour object,ifs de

dével opper chez ì es étudì ants une autonomi e et un contrôl e sur I es

situatjons drapprentissage en salle de classe. Ces approches ont pour

objectjf de promouvoìr un apprentissage basé sur une méthodologie de

recherche. Une des conditions pour y arriver est évidemrnent de mettre à
'I a disposjt.ion des étudiants des ressources adéquates. Cependant, ceci

nrest Þas suffisant, il faut que Ies re'l atjons maitre-étudiant subissent
auss i certaj ns changements , Les ensei gnants doi vent se forcer à
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considérer que les étudiants ont le potentìeì pour exprimer 'leurs désirs,
leurs besoins et pour exercer pìus d'autonomie. De la même manière, il
faut que Ies étudìants comnencent à considérer les ensejgnants comme

guide plutôt que corìrne dispensateur de lrjnformation.,

tn attendanl que Irétape drimÞlantation sojt pri se au sérieux et que les
décideurs prennent des mesures nécessaires, peut-être une autre solution
quril faudrait contempler sér'ieusement c¡est le procesus du développement

des manuel s scol ai res, Toutes les études que nous avons consul tées

sraccordent à dire que lrenseignement/apprentissage dans la majorjté des

écoles est basé surtout sur les manuels scoìaires, Que le manuel joue un

rôle primordjal comne ressource djdacLique de base. Ce fait étant établi
toutes ces recherches recorffnandent de bien ana'lyser le contenu de ces

manuels scolaires avant de les mettre sous la main des enseignants et des

étudiants, 0n a vu avec les analyses de Jean Anyon, de Hodgetts, de

Trude'l et, Jain, d'0sborne que tous sans exception recorunandent que les
manuels scolaires devraìent être anaiysés pour s'assurer que ieur contenu

reflètent une image qui serait la plus proche possible de la réalité.
Dans un article paru récerì¡nent dans rrCurrjculum updaterr et intit,ulé
Sociaì Studies, a Course for a Field Adri ft John 0rNeil fait encore ce

poi nt.

Numerous experts contend that brjnging about the rich
djscussion of ìmportant concepts in history,
geography, civics, and the social scìences cal led for
by scholars tlj l I requì re dramati c changes i n the
qual ìty of school textbooks and in the trajning of

. teachers who will use them.3

Lrimportance du rôle des manuels scolaires, la formation des enseignants

et des enseignant,es sont des thèmes qui reviennent très souvent et toutes
I es recherches montrent I eur importance primordì aìe dans I 'effort
drimplanter des nouvelles idées. La question qu'il faut se poser est de

savoir si le contrôle de la Þublication des manuels scolaìres devrait
être dans les majns des entreprises privées ou au contraire, les manuels
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scolaires devraìent être publiés par lrétat ou peut-être par des

entreprises semì- prìvées à but non-lucratif? Autant de questions que

tous ceux jntéressés dans une éducation qui repondrait aux besoins

draujourdrhui devraient apporter des réponses. Cette recherche pour sa

part a essayé de clarifier queìques éléments théorìques et pratiques qui

ont mené à I'intégration drun nouveau contenu - I'les études canadiennes"

- aïnsi que des nouvelles approches méthodo'ìogj ques dans les curr'icula
des sciences humaines du Manitoba. Nous espèrons que cette recherche

aura contrjbué à mett,re un peu de lumjère sur les mécanjsmes en place

afin qurils puissent être amél iorés pour répondre aux problèmes multiples
auxqueìs notre système d|éducatjon doit trouver des solutions.,.
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Annexe I du Chapltre II

Cinouì ème et sixième années

G. Lavjolette, f.1.c, Ll
Fréres Charl es et Léon,

J.fill-Iareì ess, Canada,

Seoti ème et huitième années

Frères des écoles chrétiennes, Ì',lon pays

L.B. Rogers, F. Adams, !1. Brown, C.S. Sìmons0n.
G. W. Lecki e, R. tl. tl. Robertson, E!qgLj¡¡E!9If!-
Todav

G.El-3iown, E. Harman, M, Jeanneret, The storv of
Canada

M.-EãTTãntyne, P. Gal ìagher, Canada's Storv for Youns

Can ad ì ans

Neuvi ème et dixième années

G, F i l teau , L' héri tage du vl eux monde

i:T. sát*ãÍ1ffi The Modern Era

Onzième, douzième et treizième années

H. Plante, L. Hartel . Mon DaYs

ö. iì ileãú, 
-la 

ðì v i I i sfi]õi¡a:ti'ol i que et irancai se

E. McInnis,



-132-

Annexe Il du Chapltre II

Textbooks Examined in this Study Arranged Chronologìcally.

Ad¿m. G-M. and Roberßon, W. L, Public School Hístot)'of Englond ond
C¿ñrdø (Toronro: Copp, Cluk. 188ó).

Buchlcy. A.B. and Robcrtson, v¿.J., Hith School HßtoD'of England
(Tororilo): Copp. ClÂrk, l89l ).

Gammcll, 1., Àlcñe¡¡r¿t)' Histot) oÍ Cnnodo lToronlo: The Educatio¡al
Book Comp¡ny, 190?).

Dunca¡, D.Àf., Th. Stoiy ol the Ca odìdn People lTorcnlot Màcrnillen,
l9¡ 3).

G¡mrne ¡¡. 1.,;tstorì o/ Conado (Torcnto: Ca$,192l).
Wrong. C.M.. Publi( School Hittot) of Ca,¡¿d¿ (Toronto: Ryerson.

t92t ).

Reevc, C.l,, Conado: lrs Híttot)' and hogrcss (Toronto; Oxford Un¡vcr-
sit! Prers, l9 2 ó).

McArlhur. 0., ¡/¡¡tory ol Conad¿ tot Hìgh Schools (ToroDto: GâBc, 192 7 i
revised 1938; rcpr;nted | 94ó).

Dickie, D.J. end Palk, H.,PaB.s ftoñ Conod¿ s Stott, (Totonto: Denr.
1928i rcviscd l95l ).

Wrong. C.[f., Àlartir¡, C. ¡nd Sege. w.ìi., The Stot.r'o[ùnadø lTotor.to:
Rycr\on, t9r9r l3th nrintinE 1945.t.

Bu¡t. A.L.,The RoñaD.. oI Cønad¿ llotoîto: Ga¡c. 1945).
Bto\rn,G..Buildi:tt the Coflod¡où h'otioìt (Toronto: Dent. 1946).
Cffa,c. J.1V. and Lou'cr, A.R.À1.. C¿r¡rd¿ - A Notio añd Hov'ít Came ro

,c (Toronlo: Lo¡gmans. 194 8).
Dot¡lnd, A.G..Out Coñdd¿ (Toronto: Cop¡. C¡arl, 1949 ).

Rccve. G.J, and lllacFar¡rnc. R.O., Th( Catþdian Pogeoht (Torcnto:
Cl¡rkc, Inri¡, 195 ¡1.

Culand, A,,Canad¿, m.n øû¿ NDrr lTorcnloi M¡( fllilli¡n. | 956).
Dickic, D.J,, Ìtl.t Fit Ilistot) o1 Coìtado (To¡onto D(nr. j958r 3Ìd

prinring 1965 ).

Trit, G.L.. Foít Do,noiü: Tlt? Stott ol Ca a¿ø ftont Eø ¡.st Tinrcs to
,1800 ( Ioronlo: Rt cr\o¡ì. 1960)

Hod8clls, A.B. ¡nd Buhr. J.D., D¿.i¡¡r'. De.adcs A ll¡stot)'of the
T$'e,tliclh Ce, ut.t tot C¿r¡¿dt¿nJ (Toroñto: N':lso¡. 1960).

Ri(kL.r, J.C.. ¿nd S¡) $cll. J.T., l\otio,t and hoti,re: nrc Hisþt! ak¿
Govn¡nañ! oI Co,tado o dMonitÒbo si ae Cor{a¿arctio llotonto:
Clarlic. lr\\'rn. 196.ìJ.

McN¡ught. K. and Cooli. R.. C¿,t¿dd ond th( LJñit.d Stotcs. A lrtod.t
Sr/dr' (Toronto: Cl¡rlc. lr$'¡n. l96l|.

Moi¡. J.S. and Fâr. D.M.L.. Thc Conodiøn f¡p€zcr¡ce (Toro¡tol
McCr¡w.l lill R! cr(on. 1969,.

Herrlr.in. ll.l1.. lluglrr.s, L.J. a¡d lii¡b''ron. R .<'., Challeùg. ô,td St¡ttir'¿l:
Th. IlisttÌ) ol Co,todo tToronto. Prcnti{.!"ll¡ll. l9?0).

Wjllo\\'r. D. and Rh hmond. S.. Cbrþdo; Cohrt.\' to Cc tcn,r,r/ {Toronto:
M(Crå\r'llill. l9?0t.

Kitb)ron, R.(., rr Scarch oÍ Co odo (2 vols.l (Toronto: Prcnticc,ll¡tl.
1911).

Sle\u¡¡|. R. and M(Lc¡n, N., Forrt,rß 4 ìlotion Th.Sto^ tlConddoon¿
Conodiont 12 volt.l lT oronror C!!c. l9?t).

Cruxton. J,B. ¡nd lvjlron. t'.D.. l:lothbaú C¿,r¿d¿ (To¡onlo: Oxfo¡d
Univcrsil! nr(r\. l9?ll)

l.:van\. A.S. ¡nd lrt¡úlincl¡o. 1.L., Conodo t CîìÍut.r (Toro¡lo: M!úr¡$'
lljllRtcrron, I9?El

M srch¡nd. !., l9r,.lt,ß Jù Ca.,þ¿¡o,ß lT ounto: Prcnl icr.ll all. l9? 9,.
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Annexe I du Chapltre III

The University of Manitoba shouìd provide an opportunjty
for students and, to as great an extent as possible, for
the generaì pubìic, the get accurate information on and

objective analysis of sociaì, economic, political ,

hi storical , physicaì , artistic and other phenomena

reì ati ng to Cânôda.

A co-ordinator of Canôdi an studies shoul d be appointed as

an officer responsibì e to the vice-president academjc.

The co-ordinator of Canadian studies be made a member of
the Research Board.

l,.Ji thi n each acadenic unit where Canadian studies are
rel evant, a conmi ttee shoul d be struck to monj tor
actjvitíes ånd to report yearìy to the dean (or other
office) and councjl copies of their reports to be give to
the co-ordinôtor.

That space be provìded the annual five-year pìan for
expenditures and activities assocj ated with Canadjan

studi es.

That the si tuation regardi ng

Studies and the Agassiz Centre
restori ng thei r activities.

the Centre for Settl ement

be reviewed with a view to

(zl

(3)

(4)

(s)

(6)



Juilìet 1970: Amendement de lrarticìe 258 de Ia loi des écoles
publiques pour faire pìace à la loi ll3 qui
permet I'enseignement à é9alité de lranglaís et
du françai s.

June 
,ì969:

t',lars I971:

Avri ì I974:

Mai 1975:

Mars 
.l976t

llars ì 980:

Lors de lrAssemblée
f ra nc o-man ltobai ne,
Desj ard i ns annonce
sous-mi ni stre adjoint
françai se.
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Annexe lI du Chapltre III

CHRONOLOGIE DES EVE¡¡EI'ITIITS

Él ecti on dtEdward Schreyer comme premier
mi ni stre néo-démoc rate.

Eclat '71: La Société franco-manitobaine
proteste contre I es mi ettes f inanc ières du
gouvernement fédéraì .

Nomination d'un coordonnateur des progranrnes de
l'éducation françaìse (niveau provincial ).

Le gouvernement Shreyer entérive la création du
Bureau de I'éducation frança i se.

annueìIe de 'ìa Socìété
'ì e min'i stre Laurent

la création du poste de
responsabl e de I 'éducation

Assemblée annuel de la société franco-
mani toba ine. Le procureur généraì Géra ld
l',lercier y déclare que ìes servlces en français
prennent, du temps, qu'il est difficle de trouver
des traducteurs quaì iflés et que le gouvernement
Lyon consacrera un deml-m1'l llon ù la
trùduct'lon des lo1s.

Le gouvernement Lyon annonce ìa création drun
Secrétariat des services en français.

l'lars ì 981 :



Mai ì983:

Décemb¡ e I983: Le gouvernement
en mai ,l983.

dans une loi
enchâsser dan s

-135-

Lrentente constitutionnel le (entre S.F.M, et la
province du Manitoba) est divulguée en partie
par I a prov ince et prévo it notamment un
amendement constitutionneì et un accord de coûts
partagés pour la traduction des lojs
provi ncì al es.

provincial change I ' accord passé
Il décide de placer les services
statutai re pl utôt que de I es

Ia consti tut ion.

Juin I985:
La Cour suprême du Canada rend sa déc i s ion:
toutes I es I oi s du Mani toba sont déc larées
i nconstì tuti onne I I es .

Divulguation de lrentente intervenu entre ìa
Novembr"e 'l 9851 Société franco-mani tobaj ne et le gouvernement

Pawley et sanctionnée par ìa Cour suprême du
Canada. Le dé1ai de traduction sera fixé à
trois ans; la publication sur deux colonnes sera
appliqué aux réglements, aux régles de cour et
aux régl es des tri bunaux admj ni strati fs',



Annexe III du ehapltre III

Budgets du Bureau de l'éducatlon françalsE

Année Budget du B . E. F.
(Montant en J)

Budget tota'l du

¡lnlstère de
Educati on

1988 - t989

1987 - t988

1986 - 1987

'1985 - t986

t984 - ì985

1983 - 1984

1982 - ì983

1981 - 1982

t980 - 1981

'r979 - ì980

1978 - 1979

ì977 - 1978

t976 - 1977

3, 846, 500

3, 560, 700

3, 499, 700

3, 509, 200

3, 432, 023

3, 520, 283

3, 059, 444

2, 530, 752

2, 164, 317

l, 985, 727

1, 796, 082

1, 346, 231

808, 448

747 millions

697 millions

663 miIIions

*source: Publ ic Accounts, Financial Stôtement.
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Annexe lI du Chapltre IV

QUESTIOI{NAIRE

The main objective of this questionnaire ls to helÞ me determine
how the K to 12 Soclal Studies curricuìum in ManJtoba has evoived
in the last 15 years, how the content, methods have changed and
hol{ these changes flìtered through the educationa'ì system?

I. !q!sÉ:
1. Holr did the K to Grade 12 socjaì Studìes curriculum change

as far as content is concerned in the last 15 years?

2, llhat are the forces that brought about these content
change s ?



143 -

3, Are there external Jnfìuences that can be easily identi-
fied which pìay an important role in these changes?

4, Hori do rJe compare wlth other provinces as far as content
i s con cerned ?



- 2. llhat stud'ies or ideas brought about these changes?

II. E!¡9!91_9ty:

1. How dld the methodo'logy of teach'ing Social Studies change
in the last 15 years?

3. How in your estimatìon have these changes þeen received by
cì assroom teachers? And trhy?
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III. Process:

1. llhat mechanisms are in place to help revjew the Socjal
Studies çurri cu lum in I'lanjtoba?

2. tn your Judgment are these mechanjsms flexible enough to
allów new Jdeas to fjlter easiìy through the system? If
not, what in your Judgment can be done to improve the
exi stj n9 sYstem?
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IV. ImÞ l ementati on I

1. ïha.t 1¡ you-r estim:tlon helps the process of
tmp tementa[ton?

2. tihat in your estimðtion ôre the major bìocks that make
lmplementation more difficult?

f

Genera l cornents:

Name and Position School / School division
(Optiona'ì )
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QUESTIOHNAI RE

L'objet princÍpaì de cettê étude est de déterminer coffnent le
curriculum des sciences humaines de 14 à 12 du 14anitoba a.évolué
durant les 15 dernières années, coÍment ie contenu, les méthodes
ont changé et comìent ces changements ont pu se filtrer å travers
le système dréducation?

l. Contenu:

1. Que'l s changements pouvez-vous identìfier dans le contenu
du curricu'ì um des sciences humaines de l.1 à 12 qui ont eu
ìieu durant ìes 15 dernières années?

?, 0uels sont les forces qui ont provoqué ces changements
dans le contenu?



Est-ce quril y a
rôl e imÞortant dans

des influences extérieures qui iouent un
ce c hang ement ?

4, Corment est-ce que le contenu de notre currjculum se compare

avec ceux des ôutres Provinces?
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II. Méthodologie:

1. Cornent ìa méthodol ogi e drapÞrenti ssðge des scì ences
humaines a changé dans ìes 15 dernières années?

2, Quelles études ou idées ont amené ces changements?

3. Comment ces chôngements ont été reçus par I es
ensej gnants/es? et pourquoi ?
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III. Plelqssus:

1. Quels sont les mécanismes en place qui aident à la révi-
sion du curriculum des sciences humaines du l4ônitoba?

2, Est-ce que ces nécanismes sont assez fiexibles pour.per-
mett¡e à de nouvelles idées de filtrer 'le système? Sinon'
qu'est-ce qui pourrait être fait pour améliorer ìe système
exi s tant ?



i::r'
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IV. Imp I ôntation:

1. Qu'est-ce qui ðide d'après vous Ie Þrocessus d'implan-
tat i ôn?

2. Quels sont draDrès vous les obstacìes maieurs quj rendent
I'impìantation di ff ic iì e?

corfinentai res qénéraux :

N*.tft.rti." ffi
(Facultatif)
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Annexe III tlu Chapltre IV

Llstes des nons de répondants au Questionnaire

Version angl a ise:

Di ane Cool ey
Monty Szakacs
Dwisht Botty
May Pe i luck
Fred Headon
Ken 0s borne
Anonyme

Versi on franç a i se:

Denis fibault
Sr. Huguette Gagnon
Géral d Gagnon
Raymond l'lari on
Pi erre Beaudo i n
Simone Druwé
Anonyme

Total 14 répondants

Nat ive B ranc h
C, D & I
Principal
Teac her
Teacher
Professor

Éducation I'lanitoba
tducat ion Man itoba
Kì I donan tas t
Gimili, élémentary
Map les Col ì egi ate
University of Manitoba

ljotre Dame de Lou rdes
Ecole Laval lée
Div. scolaìre #1

Ecol e Lavaì Iée
tcole Pembina crest
Eco I e Laval lée

0i recteu r
Professeur
D i recteu r
Professeur
Professeur
Di rect r i ce



- 153 -

Annexe I du Chapitne VI
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HOTES DU CHAPITRE I

]. Michael F. D. Young, Knowl edge and Conlrol , New Djrectìons for the
Sociology of Education, Edìted by Michael F. D, Young, page 30.

2. Ibid, pase 33.

3. Ibid, page 37.

4, Ibid, pase 39.

5, lbid, page 42.

6. lbid, pase 44.

7, Ibid, page 49.

B, Bernbaun, G. Knowledge and Ideology in the Sociology of Education,']977, page 37.

9. Ibid, page 41-42.

i0. Ibid, page 45.

11. Ibid, pase 46.

t2, Ibid, page 47.

13. J, Karabel and A.
i1.

14, ibid, page 11.

15. Ibjd, page 15.

16. Ibid, page 15.

17. Ibid, page 15.

18. ibjd, page 29.

19. Ibid, page 44.

20. Ibid, page 44.

2I. Ibid, page 45.

22, Ibid, page 62 et

23, Ibid, page 69.

H. Halsey, Power and Ideology in Education, page

63.
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24, Geoff l,Jhitty, Sociology and School Knowledge, page 169.

25. Ibid, page .l70.

26. Ibid, page I70.

27, Ibid, page I78.

28, Georses Snyders, École, classe el luIle de! !,Iq$ , page 26.

29, Ibid, page 73.

30. Ibid, page 74.

31. Ibjd, page 78.

32. Ibid, page 368.

33. Ibid, page 370.

34. Samuel Bowles and Herben Gintis,
Nel4 York 1976, page 85.

Schoo'l inq in CaDitalist America,

t4

36.

37.

39.

40.

41,

42.

A¿,

45.

46.

47.

48.

49,

Ibjd, apge 108.

l'licheai Apple, ldeology and Curriculum, page 6.

Ibid, page 45.

Ibjd, page 46.

Henry Giroux, Theory and Resistance ìn Education, page 234'

Ibid, page 241.

Ibid, page 239.

Jean Anyon,
Edu cat ional

Ibid, pase 370.

Ibìd, page 378.

Ibid, page 379.

Ibid, pase 381 .

Ibjd, page 381.

Ibid, page 382.

Ibid, page 382.

, Harvardt Hi storv T
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2.
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IIOTES DU CHAPITRE II

Ken 0sborne, Educaling Citizens, page 10.

Georges Tomkins, Canadian Education and the

3. Voir A. B. Hodgetts, pase 100-
Educ at i ng103; Goodlad, A Place ca

Citizens, I989.

Marcel Trudel et Geneviève Jain, Enquête sur'l es manuel s d'histoire
du Canada, page XIIL

Ibid, page B.

Ibid, page 13.

Ibid, page 16.

Ibjd, page 16.

Ibid, page l7.

Ibid, page 113.

Ibid, pase 114.

Ibid, page 1i5.

Ibid, page 117.

tncadrement des Drogranrnes drét.udes des sciences humaines de M à 12,
B.E.F, ì987, page 2.

4,

E

Â

7.

8.

o

10

11.

12.

11

14,

15.

16.

17,

18.

to

20,

21.

22.

¿J.

24,

Ibid, page ll5.

Ibid, page ll5

Ibi d, page I I 6

Hodget,ts, page 92.

Ibid, page 92.

Ibid, page ll8.

Ibid, page ll8.

Ibid, page ll9.

Ibid, page ll7.
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25.

26,

28,

29,

30.

Ibid,

rbid,

rbid,

Ibid,

rbid,

page Iì8.

page I ì9

page 119.

page II9.

Þase 122.

F , John N. Grant, Robert M. Anderson

3i. Perspectives nouvelles en enseignant du Canada, Benoît A. Robert,
'I 979, Fondation d'études du Canada.

Ibid, page 4.

Ibid, page 5.

ibid, pase 24.

ibid, page 52.

Ibid, page 61 à 79.

Ibid, page 62.

Ibid, page 76.

Ibid, pase 79.

Ibid, pase B0 à ll5.

46.

^1

48.

4q

page 12.

Provi nc ial Curnicul a

Ibid, page 41.

Ken Osborne, l4onograph in Education IV,
Peaceab I err , The Portraya l of l,lorkers i n
page 2.

Ibid, page 2.

Ibid, page 5I.

Ibid, page 73.

Ibid, page 80.

rrHard l,lork ing TemDerate andcffi
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I emêntar and s econda
par

2, Ibid, pase 20.

3, Ibid, page 26.

4. Ibjd, page 32.

5. Ibid, page 40.

6. Ibid, page 46.

7, Ibid, page 50.

8. Ibid, page 55.

9. Ibid, pase 59.

10. Ibid, page 70.

11. ibid, page 75.

12. Harold TroÞer, rrNationality and History Education¡ National ism and
the History Curniculun in Canada", History Teacher.

I¡OTES DU CHAPITRE III

1. Con s ei I des min istres de 'I | éducat ion , Soci a'l Stud i es ,

Ibid, pase 70.

Ibjd, pages 7l el 72 (voir annexe I pour 'l e texte complet des six
recormandations).

Ibid, page 72.

I

Ibid, pase ix.

The Symons Report, An abridged versjon of volumes l and 2 of To Know

ourseivel, i¡rã neóoit of thõ conmission on canadian studies,
fi¡GTTand and stewart, 1978, pages 14-16.

13.

16.

14,

15.

17.

'I 8.

10
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20. Canadìan Studies at the Universjty of lvlanitoba, A reÞort to the
.

õ-s¡orne, Rpril 1983, pase i.
21, ibìd, page ii.
22. Ibid, page 3.

23. Jim Page, page 228.

24, Ibjd, pase 228.

25, lbid, pase 36.
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I¡OTES DU CHAPITRE IV

1, Legislative Assembly of Manitoba: Debates and Proceedings.
Tuesday, June 

,l8, 
1985, page 3107.

2, Ibid, pase 3108.

3, Ibid, page 3107.

4, Documents du ministère de l'Éducation - Listes complètes des membres
(voir annexe I).

5. Some conìrnent on: An overview of the K - 12 Social Studies Interim
Revi s ion by LowelI

6. ibid, page 3.

7, Ibid, pase 4.

B. Ibìd, page 5.

9. Ibid, page 5.

10. Ibid, pase 5.

1i. Ibid, page 5,

L2. Ibid, page 8.

13. Ibid, pase B.
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HOTES DU CHAPITRE VI

1. M. Fullan, A. Pomfret,
ImÞl ementati on, Revi ew
47, no I, pase 335-397.

2, Ibid, page 340.

3. John 0rNeì1. Social Studies, A Course for a Field Adrift,
Cu rri cu ì um Upd
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