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RESUME

Le domaine didactique qui a été exploité dans

cette étude est celui de 1'enseignement de 1'orthographe

d'usage, Ie but de l-'étude étant de développer un voca-

bulaire orthographique de base adapté aux aptitudes, aux

besoins et aux intérêts des élèves manitobains des ni-

veaux scolaires de la deuxième à Ia sixième année qui

étudient le français comme langue maternelle.

La revue de Ia documentation a fait ressortir

f importance de 1'orthographe, malgré ses difficultés,

en tant que véhicule social- de la communication écrite.

11 y a trois éco1es de pensée concernant Ia question de

1'orthographe : 1) les esprits conservateurs qui adoptent

une attitude traditionnelle et rigide; 2) ceux qui travail-

lent ã obtenir une réforme de 1'orthographe et de son ensei-

gnement et 3) ceux qui cherchent un juste milieu entre les

deux attitudes extrémistes. La recherche a démontré que

1e moyen le plus efficace d'enseigner lrorthographe

d'usage est par I'entremise d'une liste de mots insérés

dans Ie contexte d'une phrase. La plus grande contribu-

tion au développement de vocabulaires orthographiques de

base a éLê faite par les travaux de I'équipe belge du



professeur Buyse, de I93B ã L947. L'équipe suisse Ters-

Mayer-Reichenbach (L970) , en faisant 1a synthèse et Ia

correction de ces travaux, a fait de 1'Echelle Dubois-

Buyse un instrument de mesure précis permettant d'établir

1'âge scolaire d'un individu en ce qui concerne 1'ortho-
graphe d'usage. Le fait qu' j-l y ait eu beaucoup moins

de recherches du genre poursuivies en France et au Canada,

a encouragé la présente étude. La recherche a en même

temps fait prendre conscience du lien étroit qui existe

entre le phénomène de I'apprentissage et Ia psychologie

de I'enfant, insistant sur le rôle capital que joue le

niveau de I'enfant, son rythme d'apprentissage et les

facteurs affectifs qui le touchent.

Pour développer son vocabulaire orthographique

de base, l'étude a distribué un sondage ã trente-cinq
professeurs de six écoles (trente et un professeurs ont

complété le sondage), leur demandant d'évaluer les

échelons de 1'Echelle Dubois-Bt-ryse (ceux du niveau auguel

ils enseignaient) d'après cinq critères : a) 1'élève

connaît Ie sens du mot; b) l'élève a déjà vu le mot sous

sa forme écrite; c) l-'él-ève devrait pouvoir épeler le mot

ã ce niveau; d) Ie mot est utile (nécessaire) pour ce

niveau; e) le mot est déjã enseigné ã ce niveau. Comme

résultat, des 3,394 mots des vingt-sept premiers échelons

de l-'Echelle Dubois-Buyse, I,341 ont été retenus : l-43 en

vl-



deuxième année, 2L0 en troisième année, 362 en guatrième

année, 358 en cinquième année et 268 en sixième année.

Lrétude voulait aussi vérifier le niveau de

compétence orthographique des élèves manitobains qui

étudient Ie français conme langue maternelle. Donc,

cinquante mots (triés de ceux retenus d'après Ie sondage)

par niveau scolaire ont été dictés ã 760 élèves provenant

des six écoles où le sondage avait été effectué. Après

avoir calculé 1es résultats des tests et 1a norme inter-
médiaire pour chaque niveau scol-aire, il a été possibte

de déterminer où se situent les él-èves de Ia deuxième ã

la sixième année scolaire étudiant Ie français comme

langue maternelle au Manitoba par rapport à 1'Echelle

Dubois-Buyse, quant â leurs capacités d'épellation.
En se servant de 1'Echelle Dubois-Buyse comme

instrument de travaj-l et en ayant recours aux professeurs

manitobains comme source d'expertise l_ocale, 1'étude est

arrivée avec un vocabulaire orthographique de base qui

tient compte de Ia psychologie de l'enfant, eui suit l_e

développement de ses capacités orthographiques, gui répond

aux besoins et aux intérêts des élèves franco-manitobains

de la deuxième ã la sixième années scolaires qui étudient

le français comme langue maternelle, et qui est adapté à

leur niveau de capacité d'épellation.

vl_ ]-



Dans Ie sondage, il y avait eu aussi quatre ques-

tions ouvertes : a) Existe-t-i1 un programme pour I'en-

seignement de 1'orthographe que vous suivez avec vos

élèves? Si oui, veuillez 1e décrire brièvement. b) Combien

de temps passez-vous ã 1'enseignement de 1'orthographe

chaque semaine? c) Combien de mots nouveaux enseignez-

vous à épeler à vos élèves par semaine? d) Quel-l-e métho-

dologie de I'enseignement de 1'orthographe employez-vous

auprès de vos éIèves? Lranalyse des résultats des élèves

et de la compilation des réponses des trente-cinq profes-

seurs a indiqué qu'il semble y avoir une relation directe

entre 1'orientation des professeurs et les résultats obtenus

par les élèves.

L'étude se termine en recoinmandant quatre modifi-

cations qu'i1 faudrait faire si elle avaít ã se répéter et

en proposant des champs d'action qu'il serait propice ã

exploiter pour 1'enseignement de I'orthographe d'usag,e,

suite ã 1a question que cette étude-ci a posée et à laquelle

el1e est arrivée à répondre, ouvrant ainsi une porte impor-

tante sur 1'enseignement de 1'orthographe au Manitoba.

vJ_f a
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CHAPITRE T

ÏNTRODUCTION

Du jouz où I-'on ,-pp)Le.ndna L'onfr'tognaytrtø, comme touteautre technique, L... J pctutt (ainø [a.cø cLux vna-i¿b¿¿oin¿ d¿ La- vLe-n{øv.!-'e øn äo^oinä¿ yttõ.ei,s, tourchangera très vite.l
Le probrème de 1'orthographe et de son ensei-

gnement nfest pas uniquement caractéristique de la langue
française et la difficurté orthographique nfest pas une

spéciarité française, ainsi que Ie rappelle catach dans

son ouvrage intitulé L'orthographe. Elr_e précise :

sans parler du chinois et des langues apparentées,qui ne sont pas.de type alphabéti[ue, 1ã-plupartdes langues anciennes et modernes -présentãnt 
desécritures de compromis, des écrituies ã prusieuisniveauxr eui tiennent compte non seulement du son,mais du sens. I

celui qui srintéresse ã cette vaste et apparem-

ment compliquée discipline gu'est donc 1'orthographe peut
opérer selon deux niveaux : il peut s'attarder, d.'une
part, ã 1'orthographe grammaticale ou orthographe de

règIe et d'autre part, ã 1'orthographe d'usage ou ortho-

1_-François Ters, Orthograpþe et véri_tés (paris :Les Edirions E.s.F., 1973I,-Þ. Z--
)

rr,^_ -j^_ _-Nina Catach, L'Orthggraphe, eue sais-je?,no. 685(ven(rome, ¡'rance : pressesuniversi-taires de France, 1g7B)p. 4.
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graphe absolue. Cependant, même après avoir perfectionné

la maîtrise des règles de lrorthographe grammaticaler url

être peut demeurer malgré tout handicapé quand cel-a vient

ã lrart de la communication humaine, s'il n'en possède

pas les outils de base, c'est-ã-dire l-es mots nécessaires

pour transmettre et recevoir la pensée.

Voilã principalement Ia raison pour laquelle la
présente étude s'intéresse uniquement à 1'orthographe

d'usage. De pIus, iI est senti guê, quoiqu'iI y ait un

ample matérieI disponible au Manitoba français pour sub-

venir aux besoins des professeurs dans 1'enseignement de

l'orthographe grammaticale, il n'y a que très pêü, sinon

ã peu près rien d'accessible, €D ce qui concerne lrensei-

gnement de lrorthographe d'usage.

LE BUT DE LIETUDE

Cette étude a pour but, ã partir de recherches,

de poser une guestion et de tâcher de Ia résoudre. La

question est 1a suivante : Est-il possible d'établir une

liste de mots ã travers laquelle I'on puisse enseigner

ltorthographe d'usage aux jeunes éIèves du Manitoba

français des niveaux scolaires de 1a deuxième à Ia sixiè-

me année, êt qui soit adaptée aux aptitudes, aux besoins

et aux intérêts de ceux-ci, crest-ã-dire une liste qui

reflète un cachet local, régional, tout en sachant répon-

dre aux exigences d'un français universel?



Le domaine didactique qui est donc exploité dans

cette étude est celui de 1'enseignement de 1'orthographe
d'usage aux élèves manitobains étudiant Ie français
comme langue maternelle. Le but principal de l'étude
est d'élaborer un vocabulaire fondamentar ou plutôt une

liste orthographique de baser êrl vue de développer un

prograinme d'étude de 1'orthographe française réaliste et
pratique, scientifique et progressif, pour l_e Manitoba.
cette liste de mots sera adaptée aux jeunes franco-
manitobains des niveaux scol-aires de Ia deuxième ã ra
sixième année. un but secondaire de 1'étude est dréta-
bl-ir des normes manitobaines en déterminant le niveau de

compétence orthographique des jeunes franco-manitobains.

L1 TMPORTANCE DE LIETUDE

t-.-]-quiconque désire faire figure, même modestement,dans la société actuelr-e, compté 1'orthographe aunombre des connaissances^qui pourront atÈesler sonacquis et son éducation.3

Malgré les di-vers projets de réforme de r_,ortho-
graphe française, dont ir sera davantage question au

deuxième chapitre, la maîtrise de 1'orthographe n,en
demeure pas moins, de nos jours, une marque de distinction
de la personne possédant une certaine formation.

3Maurice Grevisse, codq de I'orthographe française,3e éd. (Bruxelles : Edition



El1e a, ainsi que dit Guion, une "fonction d'encultura-
¿,tion". ' Les chercheurs de langue anglaise en sont aussi

conscients que 1es chercheurs français. Hilrerich indique

la nécessité de développer une conscj-ence orthographique

chez les élèvesr €rt l-eur laissant savoir qu'une bonne

orthographe est une politesse à rendre lorsqu'un écrit
s'adresse ã une destination importante.5

Destination importante ou pas, il s'agit d'en-
courager les élèves ã prendre I'habitude de respecter

une orthographe correcte dans leurs écrits, êt ceci dès

l-eur bas âge. Toutefois, la maîtrise de 1'orthographe

ne vient pas du jour au lendemain et il n,y a certaine-
ment pas moyen de maîtri-ser touLe Irorthographe drusage,

car comme f indique Guion, "tout ne peut pas être appris

n' importe quand. " 
6 Un choix judicieux s , i-mpose donc ã

toute personne qui veut voir à un bon ensei_gnement de

1'orthographe d'usage. La voie 1a plus sage est cel-l_e

que préconisait Michéa en J-949 dans son ouvrage intitulé
Vocabulaire de base et formati-on intellectuelle :

Une course vagabonde ã travers des textes dis-
parates, n'obéissant ã aucune progression et puisant
à des zones différentes du vocabulaire, mène tout

4""-r, Guion, L'Institution orthographe (France :
Editions du Centurion e France,
1974), p. 52.

tr
'Robert L. Hillerich, "Let's Teach Spelling--

Not Phonetic Misspellirg," Language Arts, vol. 54,
no. 3 (March 1977) -. 305.

6crrio.r, op. cit., p. ll-8.



droit ã I'incoordination lexicale... Le resserre-
ment raisonnable du lexiquer âü contraire, favorj-se
1a concentration de lresprit et sa puissance d'ana-
lyse. 11 permet de progresser sans jamais perdre
de vue Itensemble... Le cerveau humain n'est pas
fait pour tout contenir, mais pour tout organiser.
Enseigner, crest choisir et apprendre à choisir.
Un vocabulaire est un choix de choses retenues ou
ã retenir.

Borner pendant quelques années 1'étude d'une
langue vivante à 1'acquisition consciencieuse et ã
la manipulation intelligente de deux ou trois mil-
liers de termes, ctest d'abord mettre de I'ordre,
de I'unité et de 1a continuité dans 1'enseignement.
C'est habituer 1'enfant à Ia concentration et à
l'effort en profondeur. C'est lui montrer le chemin
de la simplicité, de Ia simplicité conscj-ente d'e1le-
même, gui est un art difficile, mais fait les grands
coeurs coÍrme les grands génies. Crest lui donner,
avec des habitudes de clarté et de précision, le goût
du mot propre, de 1'expression correcte, de 1a pensée
bien ordonnée, dédaigneuse des vains ornements et
belle de sa seule nudité. Cf est affiner et assoupì-ir
son esprit en lui donnant le sentiment des nuances
et en l'obligeant ã une lutte de tous les instants
pour Ia conquête de 1'expression.T

Des recherches en vue d'établir des vocabulaires

de base pour

yenaeuet

son ouvrage

1'enseignement de 1'orthographe d'usage, if
de fait, il y en a toujours. Guion, dans

intitulé Lr Institution orthographe (I974) ,

loue le travail qui a été fait par l'équipe belge du pro-

fesseur Buyse, les travaux de 1'équipe suisse Ters-Mayer-

Reichenbach, ainsi que d'autres recherches suísses actu-

elles. Par contre, il déplore le peu de tell-es recherches

empiriques faites en France. 11 y a lieu de noter ici

7r.r=, op. cit., p. 63.



quril n'y a eu que deux études du genre menées au Canada

français : "Le Vocabulaire français de écoliers franco-

ontariens" (],952) de Carrière et "Le Vocabulaire oral des

enfants de 5 ã B ans au Canada français', (1968) de Gisèl_e

et Robert Préfontaine. Cependant, la recherche des

Préfontaine, même si leur travail prétend représenter

l-e vocabulaire oral des enfants du Canada français, a

été faite au Québec, au Nouveau Brunswick et en Ontario.

Le contexte socio-culturel de ces trois provinces de

lrEst est l-oin d'être le même que cel_ui des provinces

de 1'Ouest. La présente étude a donc senti la néces-

sité d'une recherche semblabl-e ã celle de Carrière et
ã celle des Préfontaine pour le Manitoba français.
De pIus, les deux travaux mentionnés remontent ã douze

ans, au moins. Et si l'on se base sur Catach (1978)

d'après eui, "Selon une étude récenter ün quart environ

de notre vocabulaire changerait de nature, de forme ou

de sens tous 1es dix à quinze ans",B il y aurait
nécessité de mettre à date les vocabulaires de base de

chacune des deux études en question.

11 paraît qu'il y a de la recherche sur les

vocabulaires de base qui se fait ã I'Université Laval

et surtout ã f'Université McGiII, mais encore une fois,
ceci est dans l-e contexte de l'Est du pays. Reste

encore ã toucher Ie Manitoba français.

Scatach, op. cit., p. 47.



SUPPOSITIONS

Les suppositions de cette étude sont gu'un voca-

bulaire orthographique de base, approprié au mil-ieu

scolaire, socio-économique et cul-turel des enfants autant

qu'ã feur niveau de compétence orthographique, établi par

moyen de recherche (sondage) et enseigné de manière ã

faire usage de méthodes d'instruction optimar pourra

accroître Ia capacité d'épellation (en ce qui concerne

1'orthographe d'usage) des jeunes éIèves manitobains qui

se situent entre la deuxième et la sixième années scolaires

et qui étudient le français cofitme langue maternelle.

LIMITATIONS DE LIETUDE

1. Vu l-es rudes hivers manitobains et Ia grande

distance ã parcourir jusqu'aux écoles de cam-

pagne, ainsi que la décision d'administrer tous

les tests dans I'espace d'un mois (afin d'as-

surer un rendement homogène de la part des

élèves), l-'étude a éLé limitée ã six écoles,

dont trois représentent les éco1es de campagne.

2. Quant ã l-'échantil-l-on, il a été limité aux

enfants qui étudient le français comme langue

maternelle dans des écol-es françaises ou

bilingues (ã 1'excfusion des écol-es d'immer-

sion), et qui se situent entre Ia deuxième

et la sixième années scol-aires inclusivement.



3. Ters, Mayer et Reichenbach disent ceci de

I'Echelle Dubois-BuYse :

Tout n'est pas dans notre tiste, mais
toutes les bases des analogies propres
ã bien établir une orthographe d'usage
y sont, ailsi que Ia totalité des mots
clés. t ... I L¿ ma.îtnØ n,au¡ta aucunØ

LJ

peLnø ã. adã.ytÍ.øn autou¡t d¿ cø nouau I-a

^ø.rLL¿ 
d¿¿ mott dont .L' ¿n(a.ryÍ. a be-,soLn

¿¿!-on .L¿ mL'LL¿u où LI- vLt.9

Toutefois, les critères d'après lesquels ont

été déterminés les mots dont les jeunes franco-

manitobains ont besoin dans leur milieu diffè-

rent de ceux dont se sont servis Ters, Mayer et

Reichenbach, ainsi que de ceux des Préfontaine.

Par conséquent, I'outil de base de cette étude

(1'Echel1e Dubois-Buyse) a été modifié' teI

qu'anticiPé.

4. Les résultats des tests ont démontré qu'il y a

eu un écart entre les rendements des élèves

franco-manitobains et ceux de I'Echelle Dubois-

Buyse. It a donc êLé nécessaire d'adopter des

normes différentes pour 1e l4anitoba français,

ainsi que prévu.

5. Vu les limites de I'étude, I'on a pris pour

acqui-s 1'expertise aes pråtesseurs gui y ont

participé.

9_-François Ters, Georges Mayer, €t Daniel Reinchenbach,
L'Echelle ¡ubóis-Buyse d'orthographe usuelfe française,

sei1ler,
L970), p. 52.



DELIMTTATIONS DE LIETUDE

l. L'Echantj-lJ-on de 1rétude consiste de jeunes

élèves du Manitoba qui étudient le français
coiltme langue maternelle, soit dans des écoles

françaises, soit dans des écoles bilingues.
I1s représentent tous l_es niveaux de compé-

tence orthographique des deux sexes, de la
deuxième ã la sixième années scolaires in-
clusivement. Une autre variable de 1'étude

est que 1réchantillon est représentatif de

Ia société franco-manitobaine en généra1,

venant d'écol-es de la vil_le autant que de

Ia campagne.

La recherche de lrétude s'est étendue, pour

des raisons pratiques, sur la d.euxième moitíé
de 1'année scolaire.
L'instrument de travail_ qui a servi d'outiI
de base ã 1'étude est L'Echelle Dubois-Buyse

d'orthographe usuelle française de Ters, Mayer

et Reichenbach.l0 Cette liste orthographique

est considérée comme étant la plus fiable
jusqu'ã ce jour i

2.

3.

l0r.r=, Mayer, êt Reichenbach, op. cit
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f ...1 I'Ech¿L.Lø fournit pour 1a première

certes, mais suffisamment au point-et de
haute util-ité' correspondant ã "1'état
moyen des connaissances en vocabulaire
écrit" des enfants ã cfraque "it'"tt' d'âge'11

Un autre instrument de travail est un

sondage effectué auprès des professeurs

impliqués dans 1'étude. Ces professeurs sont

donc l-a source d'expertise locale de 1'étude'

Dans Ie sondage il a été indirectement ques-

tion des cinq critères ã partir desquels

I'Echelle Dubois-Buyse a été modifiée pour

être adaptée ã Ia situation manitobaine'

Ces cinq critères sont :

a) la fréquence des mots

b) Ia difficulté orthographique des mots

c) 1a rencontre visuelle des mots--1'élève

a-t-il déjã vu Ie mot sous sa forme écrite?

d) la connaissance des mots-'l'éIève comprend-

il et connaît-il Ie sens du mot?

e) I'uLilité des mots--Ie mot est-il utile

au niveau scolaire auquel se trouve 1'élève?

rlc.t."h, oP. cit., P. 108'
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DEF]NITIONS DES TERiviES OU EXPRESSIONS UTTLISES

DANS L'ETUDE

capacité d'épellation z

Aussi appelée compétence

La capacité drépellation
graphique d'une personne est son

la norme orthographique de 752.

orthographique.

ou compétence ortho-
pouvoir de maintenir

conscience orthographique :

La conscience orthographique est le développement

de 1'habitude ã chercher ã bien orthographier tout ce que

1'on écrit, de la fierté ã vouloir pratiquer une ortho-
graphe correcte.

école bilingue (programme B) :

Celui-ci est Ie système scolaire manitobain dans

lequel l-a moitié des sujets scolaires est enseignée en

français tandis que l-'autre moitié des sujets scol_aires

est enseignée en anglais. La proportion maintenue est,
sinon 50/50 ¡ êu moins 60/40, la plupart des sujets étant

d'habitude enseignés en anglais.

école française (programme A) :

Dans ce système scolaire du Manitoba, toutes les

matières scolaires sont enseignées uniquement en français.
11 n'y a que le cours d'anglais qui soit enseigné en

anglais.
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écrire :

'' 'Ecrire' , cIeSt enchaîner lnorizontalement des

syllabes de gauche ã droite, êû laissant des blancs selon

les nécessités de la syntaxe et de Ia morphologie .uI2

éIèves inférieurs à Ia moyenne :

Sontplacésdanscettecatégorielesélèvesqui

n'atteignent pas la norme orthographique et qui se

situent donc ã moins de 6Oeo en orthographe'

éIèves moyens :

Les él_èves moyens sont ceux qui maintiennent Ia

norme orthographique et se situent entre 702 et 80% en

orthographe.

élèves supérieurs à la moyenne :

ces élèves sont ceux qui se placent au-dessus de

la norme orthographique et qui maintiennent une moyenne

d'au moins 902 en orthograPhe.

enseisnement individualisé :

un enseignement individualisé est celui lors duquel

le professeur accorde une attention toute particulière ã

chaque individu dans sa classe. II considère ses étudiants

un ã la fois, tenant compte du milieu familial, social et

culturel de chacun, de 1a personnalité, des dons intellec-

tuels, des goûts et intérêts de chacun'

12""-r, Boudot, "Initiation ã 1'orthographe du
français II : Inventaite du- coder" 

-L9 
Français dans le

mondé 68 (octobre-novembre 1969) : 27 '
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selon Goodladr13 f idée fondamentale de 1'ensei-

gnement individual-isé est que Ie professeur humanise ce

qui est appris. 11 commence par faire Ie diagnostic de

l-'élève en se posant des questions : Où en est 1'éIève

au moment présent? Où le voulons-nous?... 11 fournit

aussi des choix ã ses étudiants, tel-s que du temps

supplémentaire, de nouveaux modes d'apprentissage, des

objectifs supplémentaires, entre autres. Goodlad précise

que I'individualisation ne se fait pas nécessairement de

un ã un; il est possible de faire de I'enseignement indi-

viduatisé au niveau de toute une classe. L'important est

de présenter aux élèves une instruction adaptée ã leurs

besoins. Pour ceci il faut tenir compte des facteurs

psychologiques, Sê rappeler toujours que différents

individus travaill-ent à différents rythmes et ainsi de

suite. Enfin, tout ce qui est appris doít être signifi-

catif pour les élèves.

L'enseignement individualisé, s'i1 est bien pra-

tiqué, assure une instruction et un apprentissage optima.

"fonction dtenculturation" :

C'est chez Guion lui-même qu'i1 faut chercher

I'explication de son expression :

13_*-John I. Goodlad, Speaking of Individualization,
A 2 - Cassette Album, erodu
Ronald Kidd (New York : McGraw-Hill Book Co., 1973) .



L4

L'enseignement de 1'orthographe a pour fonction de
soumettre 1'enfant ã une norme imposée par la soci-
éLé. t...1
On esE doñc amené ã formuler I'hypothèse suivant la-
quel1e c'est le mode de détermination du niveau ortho-
jraphique des élèves qui crée une séIection scofaire
iepioaüisant une séIeðtion sociale. t...] la repré-
señtation de difficultés trop grandes aux enfants
conduit ã opérer une sélection scolaire qui recoupe
une sélection sociale, dans Ia mesure où 1es enfants
du milieu social élevé résistent mieux que les en-
fants de milieu social défavorisé ã un apprççtissage
de Ia lecture ou de I'orthographe inadapté.'=

français universel :

langue

Canada '

Le français universel ou français standard est la

conmune ã tous les francophonesr Qu'iIs soient du

de la Suisse, de 1a France, de Hal'ti ou d'ailleurs.

E]le possède une base Iexicale ainsi gu'un système phoné-

tíque et grammatical uniformes, de sorte que tous puissent

communiquer et se comprendre également. Ce qui intéresse

surtout cette étude, est le fait qu'il existe dans 1e

français universel des mots ou termes coÍlmuns, quant ã

Ieur Sens et leur usage, ã tous l-es francophones de Ia

terre. L'on pourrait dire que le français universel est

l-a fondation linguistique de la francophonie.

fréquence d'un mot :

La fréquence d'un mot est, en termes linguistiques'

le "nombre d'occurences de ce mot dans un corpu="'15

l4cuiorr, op. cit., p. 61.

15"" Petit Robert, L2e éd.. (Lg73), s.v " fréquence "
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En autres mots, plus un mot est répété fréquemment dans

un texte ou un discours, plus sa fréguence est haute.

instruction optima :

L'instruction optima utilise, selon elock,f6
toutes les techniques les plus favorables pour assurer le
rendement Ie plus éIevé des élèves. D'après lui cette
méthode d'instruction permettrait ã une proportion de

75e" ã 902 des étudiants dratteindre l-e niveau supérieur

quratteint seulement 252 des étudiants qui apprennent

selon les méthodes traditionnelles. Cependant, la raison

pour l-a suggestion d'utiliser des méthodes drinstruction
optima, dans cette étude, est d'amener 1'élève à fournir
un rendement maximum représentatif de son niveau intell-ec-
tuel optimum.

11 s'agit, grosso modo, de permettre ã l'étudiant
de prendre l-e temps nécessaire pour assimiler une connais-

sance. Or ce temps d'apprentissage requis dépend de

1'aptitude de 1'éIève, ctest-ã-dire de ses dons intellec-
tuel-s, de Ia qualité de I'enseignement qu'il reçoit et de

sa capacité de comprendre cet enseignement. premièrement,

1e professeur fixe des objectifs précis gue doit atteindre

16_*-James H. Block, êd.,
Learning : Theory and Practice
Theory and Practice (ruew York
I97L), pp. 2-I2.

"Introduction to Mastery
, " J-n Mastery Learning :
: Holt, Rinehart & Winston,
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1'étudiant au terme de l'étude d'un sujet. Le sujet est

ensuite divisé en petites unités et enseigné selon les

méthodes traditionnelles, ã cette différence près que de

simples procéd.és de feed-back, sous forme de correction,

viennent s'ajouter au processus d'enseignement. Enfin,

le professeur fait usager êD pIuS de son instruction géné-

ral_isée, dê sessions d'étude en petits groupes' de Ieçons

particulières individualisées, de matérieI didactique

supplémentaire, et de reprises de certaines séances d'en-

seignement.

lanque maternelle :

Le Petit Robert définit 1a langue maternelle

coÍtme étant "Ia première langue qu'a apprise un enfant'

générarement cerle de sa mère."17 Par 1e français étudié

,,comme langue maternelle" (voir p. 7) , iI est compris

pour le but de cette étude, le français étudié comme lan-

gue première, comme instrument principal de communication,

c'est-ã-dire conìme s'iI était la langue maternelle de

1'élève. Toutefois, Ia langue française n'est pas néces-

sairement Ia langue maternelle des élèves mais plutôt

ce1le qu'iIs visenL ã posséder Ie mieux, s'ils ne la

possèdent pas déjã le mieux du point de vue lexical'

grammatical et phonétique (sur le plan oral et écrit).

L7"" Petit Robert, oP. cit., s.v. "maternelle"'
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norme orthograPhique :

La norme orthographique représente l-e rendement

orthographique (niveau d'épellation correcte) auquel se

conforme la majorité des é]èves d'un niveau scol-aire

quelconque. Ters, Mayer et Reichenbach ont fixé ã 752

cette norme orthographique ou rendement normaf d'épel]a-

tion.

orthographe :

Mot srec åpéoypogia --de lrpAÅS , droit, €t
t..-

ðPa9d , I'ecrr-s-
L'orthographe est I'encodage d'un son ou d'une

suite de sons en un code graphique. Par I'orthographe

I'on fixe donc Ia langue orale, avec tout ce qu'elIe ne

fait pas entendre, dans sa forme écrite. L'on trouve, dans

Le Petit Robert, une définition du mot orthographe, suivant

son étymologie grecque :

Manière d'écrire un mot qui est considérée coinme la
seule correcte. [.r.] manière particulière dont un mot
est écrit en fait.fu

Grevisse précise d'avantage :

Outre qu'eIle impose I'emploi exact des lettres par
lesquelles 1'usage figure chaque mot, elle règle 1'emploi
de ðertains signes auxíliaires--accents, point, cédiIleU
tréma--et 1'emþl-oi du trait d'union et des majuscules.rv

18"" Petit Robert,
'ìo
"Maurice Grevisse,

9e éd., revue (Paris

op. cit., s.v. "orthograPhe".

Le Bon usage : Grammaire fran-
çaase,
p. ILA.
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orthograPhe grammaticale :

Aussi appelée orthographe de règ1e ou

D'après Le Petit Robert, I'orthographe

cale est I' ,'ensemble des règles qui régissent la graphie

des mots selon Ia fonction qu'iIs remplissent dans une

phrase.u20 EIle tient donc compte des marques du féminin

etdupluriel,del'accorddesmotscomposés'€tainside

suite.Ellesupposeavanttout'ainsiqueleditGrevisse'

"laconnaissancedesrapportsexistantentrelesmotsdans
Ie discours ' .2L

orthograPhe d'usage i

Aussi appelée orthographe usuelle ou absolue '

D'aprèsLePetitRobert,l'orthographed'usageest

1"'ensemble des conventions qui régissent la graphie des

motsindépendammentdelafonctionqu'ilspeuventremplir

dans une phra=".,,22 Grevisse en donne une définition

beaucouP Plus comPlète :

L'orthographe d'usage a pour objet.les mots pris en

eux-même=]"-!ãf= que les ãonne le dictionnaire' sans

égard ã låur rôle dans te discours. Elte s'acquiert,
dans une certaine mesure, Pdr la connaissance de

2ot. Petit Robett, oP' cit',

relative.
grammati-

s.v. "orthograPhe".

114.

s.v. "orthograPhe".

2lct".ri=".,

""" Petit

Le Bon usage' P.

Robert, oP. cit.,
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1'étymotogie, mais elle relève avant tout de 1'esprit
d,observati;; : mémoire visuelle, mémoire auditive,
mémoiremusculaireconcourentãgraverdansl'esprit
iii*tg" de chaque vocable'23

C,estchezPirennequesetrouveladifférence

précise entre les deux gienres d'orthographe :

L,orthographe,'d'uSage]'oo,'usuelle''sedistingue
de ltortho'graphe de ;'règle"'- "relative" ou
ügrãmmaticálei' 

"r, .e q,,õ celle-ci s'occupe de 1a

tórme modifiée des mots suivant 1e genre' le
nombre, r; l"*p= et la personne'-tandis que la
première ='o".üp" des mõts dans Ia forme absolue
qui leur est propre et'qr;;lnaiq"" le dictionnaire.24

vocabulaire orthographique de base :

En se basant sur ta définition de Haygood du mot

vocabulaire,l'étudeentendparvocabulaireorthogra-
phiquedebase,uneliste''demotsparticuliers,telsqu'on

les trouve dans 1e dictionnaire,,25 et qui font partie de

Ia communi-cation courante non littéraire et non technique'

une telle liste sert à enseigner I'orthographe d'usage

aux étudíants d,un niveau sco]aire précis et d'une région

Iocale Particulière.

23ct"rri==", Le Bon usage ' P ' 114 '
)L-'Albert Pirenne, programme 9' orthogrlrPhg--ÊlgFage

pour les é.ol"E :.I¿*"lt"= ÏÑãmur-elgique : La Procure'
1949), P. 4.

25_James Douglas HaYgood'
mental du français; étude Pratiç

Le Vocabulaire fonda-
=: ¡ I

-Genève:L

s langueq_fl:.v¿-- . Woz, n.d")
uõTõFT'ense ignement
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utilité d'un mot :

par un mot à haute utilité l'étude entend un mot

dont I'emploi est profitable, nécessaire, uo mot qui rê-

pond ã un besoj-n immédiat ou futur.

ORGANISATION DE LIETUDE

Cette thèse est divisée en cinq chapitres' Le

tout est suivi de sePt aPPendices.

Le premier chapitre, qui consiste de I'introduc-

tion, comprend avant tout 1'élaboration du but de 1'étude,

de son importance et de ses suppositions. 11 y a en plus

1es limitations et les déIimitations de 1'étude, ainsi que

1'explication des termes qui sont utilisés au long du texte'

Le deuxième chapitre est une revue de Ia documen-

tation relative ã I'orthographe d'usage et à Ia recherche

qui a été faite quant à son enseignement. On insiste

surtout Sur les travaux qui se rattachent au développe-

ment des vocabulaires de base.

Le troisième chapitre consiste ensuite d'un compte

rendu détaillé de l-a méthodologie poursuivie lors de l-'é-

tude. ce chapitre décrit les procédés utilisés pendant

I'accumulation et Ie traitement des données'

Le quatrième chapitre examine les résultats de la

recherche et leurs imPlications.

Au cinquième chapitre, 1'on trouve des recomman-

dations généraIes et pédagogiques en ce qui concerne

1'enseignement de 1'orthographe d'usage.
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CHAPITRE II

REVUE DE LA DOCU¡4ENTATION

Cechapitreconsísteenunerevuedeladocumen-

tation au sujet de I'orthographe. L'on montrera, dans

une première partie, comment 1'orthographe française est

graduellement devenue, ã travers les âges, une institution

linguistique et pédagogique nécessaire à 1 | art de la

communication écrite. Mais aussi nécessaire qu'elle soit,

cettecompétenceposeplusieursproblèmesãceluiqui
cherche ã s'y perfectionner et encore plus au professeur

qui essaie d'y initier des débutants. La deuxième partie

de ce chapitre présente donc trois difficultés principales

d.e I'orthographe. une foi-s la nécessité de 1'épellation

et ses difficultés établ-ies, 1'on s'arrêtera aux trois

écoles de pensée qui se sont développées autour de lrortho-

graphe.L'onrapporteraensuitecequiSefaitenépella-

tion, c'est-ã-dire que l-ron résumera les recherches

linguistiques et pédagogiques qui ont été poursuivies'

puis l,on verra ce qui a été écrit Sur f importance de la

psychologie de I'enfant par rapport ã 1'apprentissage de

I'orthograPhe.
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NECESSITE DE LIORTHOGRAPHE

Le souci de 1'orthographe ne date pas d'aujourd'hui

Cela fait des siècles que 1'homme est conscient de I'im-

portance d'une orthographe uniforme pour les bénéfices

de Ia communication écrite. Du point de vue historique

1'orthographe française est presque aussi vieille que

1'histoire de la langue française eIle-même et eIle a

certainement subi f influence de 1'évolution de celIe-ci.

Un fait historique de Ia langue française est

qu'un des tout premiers documents ã avoir êLé écrits en

français est Ie "Serment de Strasboutg", rédigé en 842'

Mais Catach rappelle ceci du Moyen Age :

t...] f" Iatin et 1e français ont vécu durant de
ñombleux siècles [...] ". état de véritable sym-
biose, ils étaienE sentis contme une seule et
même langue : on l-isait le latin "ã Ia française",
on écrivait le français "ã la latine". Le cferc
qui a transcrit Ie S e-ttm¿nt de Sttta,sboung parlait
¿Cja français, €t écrivait encore Iatin, ou du moins
se- servaii tout naturellement des usages l-atins
pour écrire le français.1

Les premiers français ã écrire la langue qu'ils parlaient

étaient les jongleurs. cependant ces ménestrels du

Moyen Age n'avaient qu'un souci et c'était celui de noter,

pour eux-mêmes seulement, 1es paroles des chanSons de

lNir,t Catach, L'orthographe ' Oue =?1=: 
j"1 

' -, ^
no. 685 (Vendôme, France : Presses universltaares oe

France, I97B), P. 9-
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geste qu'ils all-aient réciter en s'accompagnant sur un

instrument. Puis petit ã petit, f importance du l-ecteur

s'est fait sentir aux XfIIe et XIVe siècl-es. Première-

ment, vu gue lors de f invasion de Gaule par l-es Romains

1'alphabet était inadéquat (il n'y avait qu'une vingtaine

de lettres pour représenter les trente-six sons de la

langue française), les gens ont commencé ã ajouter

des l-ettres pour "éviter toute équivoque de lecture".2

En p1us, la langue française a subi, ã cette époque, de

nouvelles transformations :

t. . .] enrichissement considérabIe du voca"buLaLnz,
Þ"r rrelatinisation", les mots nouveaux et les
dérivés étant puisés à pleines mains dans l-es sources
latines, parfois grecques; enfin et surtout,
6.vo.Lullon ytl,ton6,tLc¡ue- na,ytLdø, qui éloigne plus que
jamais le français du latin et des autres langues
romanes. r

Cependant, Catach note le fait suivant plus loin :

une des caractérj-stiques du français est précisément
qu'iI n'a jamais entièrement rompu avec le système
de 1'ancienne langue, tout en connaissant une évol-u-
lion_originale et très rapide sous tous ses aspects
L...J Fait très important sur 1e plan de notre
õrthõgraphe, qui a retenu, sur le plan morphologique
en paitiðulier , Løl mz"tLqu8-,5 dLna'Løt anciønne-,5 o"uprLd.^

de¿ mo.tLque,s nouv e.LLu .4

Avant la Révolution de 1789, 1'orthographe

française n'est pas encore uniformisée, et son enseignement

2_Jean Guron'
Orne : Le Centurion,

)
'catach, op.

Nos enfants et 1'orthographe (Alençon,

cit., p. 14.
4rbid., p. 24.



24

n'est considéré que comme un accessoare'

intéressant de noter ici, cornme le fait

Nos enfants et I9-I!Þ9graphe, Qu'aux XVI

siècl-es I'orthographe était enseignée de façon sadique,

ã coups de baguette, entre autres formes de punition.

une date importante dans 1'histoire de 1'orthographe

française est Ie 22 novembre J.799 :

[...] f. Préfet de police ordonne aux citoyens de
ÞariË ae "réformer et corriger sur l-es enseignes,
tableaux, écriteaux, tout ce qui pourra s'y
rencontrer de contraire aux lois, aux-moeurs, êt
aux règles de la langue françaiså". feuis en- 18321
un déciet rend Ia connaissance de I'orthographe
obligatoire pour 1'accession ã tous les emplois
Pub1ics. 5

Ainsi que

pour Ie l-ecteur".6

social_e. L'on évitera, pâr exemple, toute erreur d'ortho-

graphe dans un curriculum vitae, dans une lettre importante,

fors dtépreuves dtexamens :

Il- semble donc que I'orthographe joue un rôIe
fondamental danJ Ies échanges par écrit, et llon
peut dire que mettre 1'orthographe, c'est faciliter
i. tâche dé celui qui va nous 1j-re. On comprend
mieux alors f importance de 1'orthographe_dans notre
société où l'écrit joue un si grand rô1e'7

Guion considère que 1'orthographe a principalement deux

fonctions : une fonction linguistique et une fonction

II serait

Guion dans
òê

If" et XIX-

Ie dit Guion, "L'orthographe a été faite

El-le a donc avant tout une importance

5"rrior,,

6rbid.,

7rbid.,

op. cit., p. 13.

p. 23.

p. 15.
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pédagogique. La fonction linguistique de lrorthographe

procède "de 1a langue écrite"fo ou est spécifique de

1'orthographe et elle est eIle-même subdivisée en trois

fonctions. En tant que procédant de l-a langue écrite,

elle est Ia "représentation de 1'oral".10 Catach

insiste bien, d'ailleurs, sur "la nécessité de partir

de 1'oral pour acquérir 1'écrit" . 
B

"pérennisation". l0 Le meilleur procédé pour comprendre

cette expression de Guion est d'avoir recours au

dictionnaire, eui explique les mots "pérenne" et

"pérennité" de la façon suivante : pérenne--"Qui dure

longtemps, depuis longtemps"; pérennité--"Etat, carac-

tère de ce qui dure toujours [...] "" très longtemps

t...] 'La p6.nønnit6. dø,s...t¡ta.dLtion^'.'9 une autre des

fonctions linguistiques de 1'orthographe, gu'eIl-es

"procèdent de la langue écrite"f0 ou qu'elles soient

"spéci-fiques de 1'orthographe",10 est cel1e d' "encultu-

ration"lO (voir le chapitre I, p. 13). La fonction

pédagogique de I'orthographe, de son côté, est subdivisée

en deux fonctions : celles d"'enculturation"l0 et de

BNirrr Catach, "Ecrit et graphie dans 1'enseignement
du français, " Le Français dans le monde 109 (décembre
1974) z 36.

9"" Petit Robert, I2e éð,. (1973), s.v. "pérenne",
"pérennit-

Elle est aussi une
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" séIectiorr" . 
10 Selon Guion, c'est ã ces deux fonctions-

1ã que 1'école accorde 1e plus d'importance :

L'orthographe, institution linguistique encore
mal connue, est manipulée par f institution
scolaire. L'outil- fondamental de cette manipu-
Iation est Ia dictée avec son barème qui pèse les
erreurs au lieu de les comPter.l0

DIFFICULTES DE LIORTHOGRAPHE FRANCAISE

L'orthographe demeure une des connaissances l-es

plus difficiles ã maîtriser. Parmi Ies phénomènes qui

contribuent aux difficultés de I'orthographe française,

il y en a trois qui sont particulièrement frappants :

1. les confusions ou inconsistences du système phonético-

graphique; 2. I'instabilité du vocabulaire changeant;

3. I'automatisme orthograPhique

Le premier problème, et le plus grave, 9ü€ pose

I'orthographe française est gue 1'on n'écrit pas néces-

sairement ce que I'on prononce, crest-ã-dire que Ie

système graphique ne correspond pas au système oral. Donc

l'enfant et même I'adulte qui entendent un mot, flê sont pas

assurés de I'avoir orthographié correctement en se

basant uniquement Sur Son aspect auditif. Ils savent que la

10_*-Jean Guion, L'Institution orthographe (France :

Editions du Centurion, e France,
1974) , p. 7L.
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représentation graphique est différente, plus longue et
plus compliquée que Ia transmission phonétique. Le mot ar-
demment, lorsqu'i1 frappe 1!oreille I ardamã f, qu'il

atteint normal-ement Ia première, est presgue méconnaissable

lorsqu'i1 frappe 1'oeil fa-r-d-e-m-m-e-n-t]. Ð'après les

Préfontaine, il existe plus de 500 graphèmes pour interpré-
ter les trente-six sons ou phonèmes français. fl y a, par

exemple, plus de quarante-cinq manières différentes d'écrire
le son [ ê ]. 

tt cette complexité du système phonético-

graphique se fait sentir autant dans Ie système orthographi-
que anglais que dans Ie système orthographique français.
D'après Al1red, une des causes de frustration chez 1'élève
qui essaie d'écrire un mot est que 1es sons et les lettres
ne correspondent pas toujourst le même son peut être épelé

de plusieurs façons et la même lettre peut avoir différents
SONS :

Although mastery must remain the goa1, teachers
should be aware of the problems that face the student,
and not brand students "du11" or "Iazy" \^/hen they
might be victims of a system that appears to be
inconsistent to the point of being impossible or,
at best, difficult for some to master.I2

Goodson et Floyd indiquent, eux aussi, euê quoique la

11_--Robert Préfontaine et Gisèle Préfontaine, Voca-
bulaire oral des enfants de 5 ã B ans au Canada FranõãTã-ffi

:-2_--Ruel A. All-red, Spelling : The Application of
Research Findings (Washing al
ffi united states, !977), p. 12.
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langue anglaise orale soit riche et diverse, Ie système

d.'épellation alphabétique est irrégulier et décevant
't?

pour 1'élève." L'orthographe française est tout aussi

compliquée pour 1e Français, car ainsi que le dit

Pirenne¡ elle a un "caractère très peu phonétiqueu.l4

Grevisse et De Maistre font bien ressortir les compli-

cations de 1'orthographe française. Celles-ci peuvent

se résumer de Ia façon suivante :

1. Plusieurs différentes graphies peuvent

indiquer le même phonème, Pâr exemple,

ai, ê, êÍ, ez. . .[ 
" ]

La même graphie peut indiquer plusieurs

différents phonèmes, Pâr exemple le e de

sotennel... Ia]etIt]
Les phonèmes i j ], f w ] ". [,{ ] "" sont

symbolisés par aucune graphie unique pour

chaque son.

4. Plusi-eurs lettres écrites ne se prononcent

pâs, par exemple Ie t de serpent, le z de rí2.

2.

)

r3_*"Roger A. Goodson and Barbara J. F1oyd,
Individualizinq Instruction in Spelling : A Practical
6ïãã_lfîñneapõTC;-llf
TW, p. t.

1Å.'=Albert Pirenne, Programme d'orthographe d'usage
pour les écoles prima.ires e,
L949), p. 3.
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5. Certains mots ne maintiennent pas une évo-

lution logique, Par exemple "honneur,

honorer". f5

Le second problème principal de 1'orthographe

est le fait que Ie vocabulaire change et évolue avec

le temps, soit parce que des mots deviennent inutiles

ou démodés, soit parce gue I'homme se voit obligé de

créer des mots ou d'en emprunter ã d'autres langues

pour répondre ã des besoins psychologiques, sociologi-

ques, techniques ou autres. Dans 1'ère technologique

qu'est Ie vingtième siècle, où tout se fait si rapide-

ment, 1es changements lexicaux se font aussi à un

rythme très accéIéré, ainsi que 1e note Catach (voir l-e

chapitre I, p. 6). 11 faut donc se tenir au courant

des néologismes et de leur épeIlation.

La troisième source de difficul-té de I'ortho-

graphe française, I'automatisme orthographique, fait

allusion au fait que I'orthographe n'est pas un acte

de réflexion. Sel-on De Meur et Navet, "Ecrire correc-

tement est davantage un automatisme qu'un acte de ré-

flexion, surtout pour 1' orthographe d.' usage. "16

lsM.,rti"e Grevisse, Code de I'orthographe
f rançaise , 3e éd. (Bruxel-Ies 6 Z ) ,
pp"-57:67; Marie de Maistre, Pour ou contre I'o¡!Þq_g.--
þnez (Paris : Editions univer 17.

16o. De Meur et Ph. Navet, Méthode prqlrgge-ge
rééducation de Ia lecture et de I'orthographe; dysle¡1ie--

,

L976), p. L25.
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Peters note la même chose en anglais, indiquant f impor-

tance de dével-opper 1'automatisme orthographique dnez

l- I enfant :

t. . . ] so that he can achieve that machine-like
spelling of which Schonell- (L942) spoke, spelling
that is automatic, predictable and infallible.
For, without thís facility, children cannot rea11y
attend to the content of what they are writing.lT

Cependant, Thévenin, lui, voit un danger dans cet auto-

matisme orthographique :

Or cet automatisme constitue pour_Ì'olthographe
une aide aussi bien qu'un danger L...J danger,
parce gu€r d'abord, cet automatisme ne fonctionne
correctement qu'ã un rythme donné. Aussi bien,
toute altération de ce rythme risque d'entraÎner
une orthographe défectueuse : ce qui explique l-es
fautes que nous commettons lorsque nous nous appli-
quons davantage, lorsgue nous écrivons au tableau
noir, etc. Danger également parce guê, ensuite,
un abandon pur et simple à cet automalisme peut
entraîner, lui aussi, des fautes t...] aues-ã
I'absence de "reformulation" des sons par 1téIève,
au moment où il traduit les phonèmes en graphèmes.18

Après avoir examiné ainsi quelques-uns des

obstacles ã la maîtrise de 1'orthographe française, la

conclusÍon Ia plus appropriée semble être la suivante :

"Je ne parlerai pâsr a écrit Paul Valéry, de notre
orthographe, malheureusement fixée en toute ignorance
et absurdité par les pédants du XVTIe siècle, et qui

fTt.rg.ret L. Peters, Diagnostic and Remedial-
Spelling Manual (London and ea
@1975), p.7.

l8orrdré Thévenin, "De 1'audiophonologie ã
1'orthographe : Quelques remarques sur la dictée,"
Le Françaís dans l-e monde 29 (décembre L964) : 34.
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n'a 1aissé dès lors de désespérer 1'étranger et de
vicier Ia prononciation d'une quantité de mots. Sa
bizarrerie en a fait un moyen drépreuve sociale;
celui qui écrit comme il prononce est en France
inférieur à celui qui écrit comme on ne prononce pas."l9

ECOLES DE PENSEE

Parce que 1'orthographe française est une ins-
titutj-on si complexe, iI y a eu et iI y a encore des

écoles de pensée très divergentes quant ã son sujet.

Lron trouve, ã une extrême, ceux qui ont une attitude
conservatrice ou traditionnelle, ã lrautre extrême,

ceux de mentalité l-ibéral-e qui prônent l-a réforme de

1'orthographe, êt entre l-es deux, les esprits plus

modérés qui cherchent un juste milieu.
Parmi 1'école traditionnelle de I'orthographe

française, 1'on peut citer, ã certains points de vue,

Banvard et Didier, Boudot, Gelman et Thimorrrri.r.20

Quoique leur petit guide de 1'orthographe soit bien

19__*-Henri Mitterandr "LrOrthographe françaiser "
Le Français dans le monde 47 (mars 1967) z 18.

20_-"Paul- Banvard et Marcel Didier, Guide pratique
d'orthographe (France : Bordas , 1965) ¡ JeffiìriñîtiIáEiõnT. 1'orthographe du français lrr : Enseigne-
ment du code, " Le Français dans le monde 70 (janvier-
février I97O) : Rô]e de Ia
dictée dans I'enseignement du françaisr" Le Français
dans le monde 2L (n.d. ) : 29-32¡ René ThimonnÏer,-
[e-EvsEême qraphique du francais : Introduction ã une

l-e ratr-onnelle
LibrairÍe Plon,

orthoqraphe (Paris :
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pratique, surtout en ce qui concerne la section sur

I'orthographe d'usage et Ie tableau des principaux

verbesirréguliersrBanvardetDidiermaintiennent
toutefois une attitude très conservatrice face ã

1'orthographe,carladernièresectiondeleurlivre
consiste en une préparation ã 1'épreuve d'examens'

A ce point de vue-Iã, ils diffèrent beaucoup de Ia

pensée contemporaine qui critique sévèrement I'épreuve

d.'examens. Boudot, 1ui, affirme que le code de 1'or-

thographe française, "bien gue comportant de nombreuses

anomalies,aunetrèsétendueettrèssolideassise
phonétiq,re."2I Lui aussi s'éIoigne de la pensée

contemporaine qui est convaincue que Ie français n'est

pas une langue phonétique. De plus, d'après lui' le

passage "de la langue orale ã sa représentation gra-

phique"2L n'est pas si compliqué que cela, d'où il

diffèredesréformistes.Gelmanrmêmes'ilfaitres-

sortir les défauts des dictées d'autrefois ainsi que

quelques difficultés de I'orthographe' présente une vue

des pÌus conservatrices de Ia dictée' Il considère

d,abordquecelle-ciestunbonmoyend'éveillerune

classe endormie, ensuite qu'elle repose du travail oral

excessif,puisqu'elleassureuneplusgrandeattention
pendant la lecture de textes si les éIèves savent qu'il

2lgoudot, oP. cit., P 25.
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y aura une dictée qui suivra, sur une partie du texte.

It voit aussi Ia dictée comme un moyen d'enseignement,

donnanttoute une liste d'aptitudes qu'elle peut en-

seigner, te1Ies que Ia prononciation entre autres.

Selon lui, "Pour enseigner 1'orthographe, quel meil-leur

moyen que l-a dictée?"22 ,hi*onnier, pour sa part, fait
ressortir la faiblesse des "vocabulaires de base " ,23

disant que dans Ie cas de la langue maternelle, "1'ac-
quisition d'un vocabulaire de base de quelque 2000 mots

n'offre que peu d'intérêt pour l-'enrichi-ssement du

savoir l-exical .'23 ï1 préconise aussi Ia supériorité
de la d.ictée non préparée par opposition ã la dictée

préparée. Puis iI est assuré, coÍtme Boudot, qu'il y

a un certain ordre dans Ie système orthographique fran-

çais. 11 répond aux réformistes de 1a façon suivante :

Si on croit avoir établi l-es principes d'un¿ nouv¿LL¿
yt6.dagogLø dø L'onthognaytl'tø, c'est surtout pour avoir
proposé unØ nouvell-¿ concepÍ.Lon d¿ notn¿ 

^q^t.è.m¿d' d.cnitune l. . . ] on croit avoir néanmoins áetiniti-
vement disslpé le nr qtl,tø du cha-o¿ otLtl,LogrLa-phLquQ-,24

Donc, d'après Iui, iI n'y a aucune nécessité de réforme

profonde de I'orthographe.

22""1*.rr, op. cit., p.
23thi*orrnier, op. cit.,
24 :rbíd. , p. 38 6 .

31.

p. L22.
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Pour bien comprendre la pensée libérale, il

faudrait faire un bref compte rendu de l-'historique de

l-a réforme orthographique française - II faut noter

qu'il y a eu également des tentatives pour réformer

1'orthographe anglaise et cela depuis le milieu du

XIVe sièc1e : "through the years several serious and

scholarly attempts have been made to reform the

spelling of the English language.u25 Pour ce qui en

est du français, Vial dit que crest "en 1835 que

l-'Académie donne à 1'orthographe française sa forme

contemporaineu.26 Selon Mitterand, les derniers

changements faits par I'Académie française quant ã

1'orthographe française datent de 1878, malgré les

constantes évolutions de la langue. Depuis, linguistes

et romanistes travaill-ent pour une réforme de I'orthographe

l-rlsl ont successivement réclamé Ia normalisation
l-Jäe lrorthographe : non point un retour impossible
ã 1'orthographe phonétique, mais un aménagement des
graphies par suppression des anomalies les plus fla-
grantes du slstèms.z/

Mitterand fait un très bon compte rendu des propositions

25_--Ruel A. A11red, Application of Spelling Resqarch,
Curriculum Bull-etin, vo1. :

ERIC Document Reproduction Service, ED 061 2I8, 1966), p. 5'

26- ì i - ì- a r---rL^---^-L^ ..-.-.^^. '--Jean Via1, Pédagogie de 1'orthogr?Pþ9. françeise
(Paris : Presses univffiance, 1970), p. 27'

27 tulitt"tand, op. cit. , p. 1B .
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de réforme dans son article, tout en notant les réserves

suivantes :

Une réforme éventuelle s'abstiendrait de toucher
aux noms propres, aux flexions verbales (sauf cas
des lettres doubles), aux distinctions d'homonymes
et aux règles de 1'orthographe grammaticale.2B

Catach dit ceci de Ia réforme orthographique :

La réforme de lrorthographe date de 1'orthographe
ell-e-même. Si l-'on appelle réformes toutes les
transformations qu'a subj-es notre langue écrite
depuis ses origines, il y en a évidemment beaucoup
et elles n'ont pêsr tant s'en faut, toutes échoué.29

Le premier changement majeur de 1'orthographe a lieu au

XVIe siècle où l-es gens n'écrivent plus pour eux-mêmes,

car "eIle devient, avec f imprimerie, sociale et tech-

nique."30 Plus tard, iI y a d'autres changements :

Au XIXe siècle, 1es conditions sont différentes.
Au libéralisme culturel de I'Ancien Régime succède
une lutte à travers la culture t...] tiansformation
de 1'orthographe en catéchisme ou en recettes de
magie noire, qui va atteindre son point culminant
au siècle suivant. Inversement, le mouvement de
réforme se durcit.31

En passant aux projets de réforme récents, 1'on compte

ceux de Dauzat en 1939, de Beaulieux en 1952, de Beslais,

28rbid.,

2 gc-t-.h,

3orbid.,

31rbid.,

p. 19.

L'Orthographe,

p. 73.

p. 77.

p.72.
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dont Ie premier projet en 1952, "projet officiel, con-

trairement aux précédents, échoua avant même d.'avoir
2.)été publíê."" Glatigny dit de la deuxième Commission

Beslais (1960-1965) qu"'il-s veulent seulement proposer

des simplifications qui allégeraient l_e travail des

écoliers, tout en 'respectant la physionomie générale

de la langue'.,,33 Mais ce deuxième rapport n'est même

pas discuté. 11 y a aussir êrì L967, le projet
Thimonnier. Cependant, I'on peut dire qu'i1 fait,
en un sens, une régression, car " (il coupe court ã

toute nouvell-e of fensive des réformateurs) ,,.34

Parmi Ies éducateurs de pensée 1ibérale, il
y a ceux qui rejettent Ia dictée traditionnelle te1le
quelIe. Par exemple, les Préfontaine prônent 1'usage

du dictionnaire ou du "blanc" pendant une dictée,
lorsqu'un enfant doute de 1'épellation d,un *ot.35
Ters cite Duthil qui dit ceci de la dictée :

"Lrenseignement de lrorthographe par Ia dictée est en
fait impossible, par suite d'un vice inhérent à
ce procédé : elle exerce inlassablement ã écrire

32rbid., p. 83.
33¡li.h.1 Glatigny, "où en est la réforme de

I'orthographe?" Le Français dans le monde 56 (avril-
mai 1968) : 13.

34c.t".h, L'orthographe, p. 87.
35_--Préfontaine, op. cit.
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et ã récrire les mots que les élèves connaissent
nd.cQ-^¿a"Ln¿m¿nt et eIIe ne leur présente que
chíchement ou pas du tout ceux qu'iIs auraient
besoin d'apprendre. Elle ne peut donc enseigner
qu'une chose la cacographie et elle y réussit,
en effet, ã merveille."36

Ters dit aussi qu"'fI faut absolument écarter de nos

classes l-'exercice de dictée ¿n tant quQ- moUQ-n d'¿n,s¿L-

gnement d¿ L'otttltctgna"¡chØ."37 Vial, pour sa part' pense

ceci de la dictée :

t...] f" dictée a fait I'objet de multiples
õritiques. EIle crée, tout d'abord, ce que
M. Lobrot appelle une atmosphère "lugubre".
EIle suscite angoisse et dramatisation--fatigue
aussi. Et l-es traumatismes grandissent par suite
du mode de correction retenu. A vrai dire, c'est
sans doute Ia seule discipline qui entraÎne, SYSI^
tématiquement, 1a comptabilisation des " f autes rr . 5t)

11 ne croit pas non plus ã 1'enseignement des règles :

Un des nouveaux développements dans 1'enseignement

de 1'orthographe est 1'emploi de la méthode micro-graduée

Sans aller jusqu'ã la condamnation de toutes 1es
rè91es t...] ii faut reprendre cette constatation
banale ; 1'enfant sait Ia règle, il ne 1'applique
pas au moment optimal.39

36_"'François
Les Editions E.S.F.

37_. . -rþao., p.
3Bvirt, op.
39rbid., p.

Ters, Orthographe et vérités (Paris :

, 1973), p. 14.

81.

cit., p. 86.

90.
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fr,a méthode micro-gradué9] =" sert d'instruments
qui peuvent se comparer ã des instructeurs auto-
matiques gui, par de petites étapes logiquement
et scientifiquement présentées, font progresser
1'é]ève avec un minimum d'erreurs.40

L'élève peut donc apprendre 1'orthographe presque seu1,

de façon individuelle. Mauffr€y, Leeman et Marchand

encouragent beaucoup I'usage de livrets basés sur

1'enseignement prog,rammé :

L'utilisation de 1'alphabet phonétique dans ces
1j-vrets donnera aux élèves et aux enseignants
une conscience réeIle et matérielle de ces deux
codes distincts : l-'oral- et 1'écrit t...] ces
l-ivrets suiveet t...] un ord.re syntaiique, et ne
séparent i...] pãs, c-omme Ie fonl les áutres
manuels, lrorthographe d'usage de 1'orthographe
grammaticale. 41

Une approche assez radical_e envers 1'enseignement de

lrorthographe est celle qui est util_isée ã 1'Eco1e

Nouvel-le Querbes ã Montréaj_. Cette méthode a été élaborée

par Morf, psychologue de I'UniversiLé de Montréal et
autrefois du centre de Piaget ã Genève. L'approche

el-l-e-même a êté développée pour la classe par des

professeurs de première année, pothier, Gaudet et Laliberté.

Lepage et F. Paradis, L'Apprentissage de
(Québec, Montréa1 : E@rnc.,

L1'-Ä,. Mauffrey, D. Leeman, et F. Marchand.,
Comment apprendre lrorthographe? (t) (paris : Librairie
Larousse, 1973), p. 3.

4 o*.
lrorthographe
1965), p. Ii.
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L'enfant suggère un mot qu'iI veut épe]er, puis Ia classe

détermine les différents sons du mot. Le professeur

présente, âü tableau noir, toutes les façons possibles

d'épeler les différents sons du mot. Suite ã cette

étape, les enfants produisent autant d'épellations qu'i1s

peuvent pour Ie mot en question; Ie plus d'épellations,

Ie mieux c'est. Lorsque toutes ces épellations sonL au

tableau, le professeur, tout en indiquant que chaque

épellation résulte en la prononciation du mot, dit aux

élèves laqueIle esL l'épellation conventionnefle du mot.

Ceci rendrait 1es enfants plus conscients du mécanisme

de 1'épeIlal-íon.42

Entre les deux attitudes extrémistes face ã

l'orthographe et son enseignement, il y a ceux qui

puisent dans I'une et dans l'autre, à la recherche d'une

position plus tempérée. Ils ne rejettent pas fa dictée,

par exemple, mais plutôt f idée de Ia dictée comme cri-

tère d'évaluation f inal et coÍì.me indication de Ia capa-

cité intellectuell-e d'une personne. Ils proposent un

enseignement plus individuatisé et plus personnalisé

42_-Ereanor Duckworthr "Language
in Piaget in the Classroom, êd. It{ilton
Jan Books, Inc.
pp. 151-I53"

and Thought, "
Schwebel and
, 1973) ,



40

de 1'orthographe, I'usage de méthodes d'instruction

optima. rls sont très conscients des él-èves en tant

qu'individus, différents d'une région ã I'autre et
différents les uns des autres, donc avec des besoins

qui exigent diverses approches. Ces chercheurs et
éducateurs modérés sont plus nombreux et plus prédo-

minants que les autres. II faut rappeler ce que dit
catachr €o parlant des conservateurs et des radicaux :

Dans Ia pratieuer les positions ne sont en réa-lité jamais aussi tranchées. Les plus "conserva-teurs" reconnaissent Ia nécessité d'effectuer
queJ-ques concessions aux plaintes exprimées par
1'opinion publique. Les plus "phonétistes,'
reconnaissent Ia nécessité de faire quelques
concessions ã ]a tradition.43

CE QU] SE FAIT EN EPELLATION

Les chercheurs en orthographe sont très éveil_lés

ã f importance d.'un enseignement de 1'orthographe orga-

nisé de façon rationnelle et tenant compte des facteurs
psychopédagogiques. 11s ressentent f importance de ra
maÎtrise de Ì'orthographe d'usage et iIs sont convaincus

que le meilleur moyen d'y arriver est par f intermédi-
aire de vocabul-aires de base.

¿,"'"Catach, L'Orthographe, p. 92
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Les premiers ã se rendre compte de ceci sont

les chercheurs de langue anglaise, car c'est de fait

chez eux gue commencent les recherches dans ce domaine,

comme iI sera démontré plus loin. Geedy indique que

selon l'étude de Horn, Ies mots qui sont appris par

l-'entremise de listes sont assimilés plus rapidement,

1'on s'en souvient plus longtemps et 1'apprentissage

est transféré plus facilement à de nouveaux cont"*t.=.44

Allred explique quelle est la meilleure façon d'arriver

ã une liste de motsr €D citant Horn : "'The frequency

with which words are written by children in a given

grade is now generally regarded as the primary principle

for the sel-ection of words for that grade. "'45 Thomas

résume ainsi Ia position des chercheurs quant aux voca-

bulaires de base :

In their view, the major goal of spelling instruction
\,vas to teach children to spell the words they were
most likely to need in their daily activities, and
in their lãter adult 1ife. Although researchers
recognized that it would be impossible to teach all
the words that children and adults would ever
require, they thought it possible to teach those
¡aJic words that v¡ere used most frequently. This
objective then focussed upon the need to determine
a basic writing vocabulary for adults and children.
It was therefoie necessary to investigate the writing
of chil_dren as well- as the writing of adults in order

44n.a.i.ir s. Geedy, "what Research Tells us
voL. 52, no. 2About Spelli^g, " ElementalY Engli¡h,

(February 1975) : 233.
45a11-r"d, Application of spell-ing Research, p. B.
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to determine those basic words that have the
greatest utility for both gronp=.46

La majorité des chercheurs français sont arri-

vés ã 1a même conclusion et sont draccord qu'un voca-

bul-aire fondamental établi scientifiquement et enseigné

de façon méthodique est le meilleur outil pour I'ensei-

gnement efficace de 1'orthographe d'usage, que non

seulement Ie rendement orthographique des éIèves s'amé-

liorera, mais aussi leur attitude envers 1'orthographe.

Ters Ie dit le mieux :

Plutôt que de courir indéfiniment en avant, inu-
til-ement, pendant dix années ã travers tous l-es
dictionnaires, peut-être vaudrait-i1 beaucoup
mieux limiter la tâche ã Ia mesure des possibilités
de lrenfant et faire assimiler et approfondir peu
ã peu les nuances d'un vocabulaire actif de base
de 1a langue écrite. On en f erait l-e tronc d'un
enseignement 1ent, mais structuré, avec les
retours nécessaires, avec les utilisations person-
nelles indispensabl-es et tous l-es contrôles pério-
diques utiles dans toutes l-es activités scolaires.
fl s'agit avant tout d'assouplir les élèves aux
nuances de sens de plus en plus abstraites des
mots ou locutions, tout en élargissant paral1è1e-
ment lrouverture vers une syntaxe et 1es relations
complexes de la phrase de 1radulte, i_mprimée ou
écr"íte.47

Pirenne et fes Préfontaine sont conscients, non seule-

ment de f importance pédagogigüêr mais aussi de f im-

portance social-e que peut avoir un vocabulaire fondamental-.

46__--Ves Thomas, Teaching Spelling : Canadian Word
Lists and fnstructiona

, p. 9.

¿f -r 'i'

¡-{ - **
,ì*-'
û, 

-.-.-. ^
-å" ! ,-.lir,! ,.. I'¡.r*,a¡¡"

47r"r=, op. cit., p. r7
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Pirenne cite Aristizabal :

"L'école doit outiller ltenfant pour lui permettre
de participer pleinement ã la vie de son milieu,
d I établ-ir et d'étendre ses relations social-es.
Lui fournir un vocabulaire approprié ã ses besoins
actuels d'expressionr êrr prévoyant dans la mesure
d.u possible l-es besoins futurs, crest Ie mettre ã
même de comprendre ses semblables et de se faire
comPrendre. "4B

Voil-à pourquoi Ruel dit ceci :

t. . . ] r, sortir de 1 'él-émentaire, I'enf ant doit
posséder un vocabulaire fondamental suffisamment
étendu, disponible et 1e plus rigoureux possible,
qui constituera son substratum verbal requis à
1'acquisition de l-a culture qu'entend lui inculquer
le cours secondaite.49

C'est aussi l-a raison pour laquelte 1a présente étude a

senti l-'utilité de développer un vocabulaire orthogra-
phique de base pour 1'enseignement de I'orthographe

d'usage au Manitoba.

Toutefois, avant d'entreprendre cette étape de

l'étude, il a êLê nécessaire de faire une revue des recher-

ches poursuivies dans le domaine de 1'élaboration de

vocabulaires de base. Premièrement, cela fait depuis

lrAnti-quité que lexicologues, linguistes, éducateurs,

sont fascinés par 1'apparition de mots dans un texte
parlé ou écrit. Les grammairiens al_exandrins comptaient

4B_.Pl-renne, oP cit., p. 9.
49_--Ruel, Préface ã Je doute, je cherche, je trouve :

Diqtionnaire premier cycle
: Librairie

Beauchemin Ltée, 1968) , p. viii.
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déjã les mots pour découvrir les termes hapax qui n'appa-

raissaient qu'une fois dans un ouvrage. Au Moyen Age,

iI y a eu les concordances bibliques, listes de tous les

mots parus dans les versions de Ia Bib1e, selon tous

feurs usages et contextes. Puis au XVIIe siècIe, if y

a eu 1'étude de Ia distribution lexicale dans Ia version

grecque du Nouveau Testament. Au XIXe siècle, 1'on se

servait encore de statistiques pour produire les indices

latins et grecs. Les chercheurs reconnaissent 1e dic-

tionnaire de fréquence de I'Allemand Käding, publié ã

Berlin en 1898 et intitulé Hä.ufigkeitswörterbuch des

deutschen Sprache, comme étant 1'une des plus vastes

investigations statistiques modernes. Cette étude qui

comprend presque 11,000,000 de mots et qui a exigé

1'assistance d'environ 6r000 collaborateurs, avait pour

but d'améIiorer les systèmes de la sténographie.50

En ce qui concerne la langue anglaise, une des

premières listes de mots à être développée, a été éta-

blie en Angleterre par Mulcaster, aussi tôt que 1582.

50_René Michéa, "Basic Vocabulariesr " in "Research
and Techniques for the Benefit of Modern Language
Teaching, " Report of the Refresher Course HeId-at
strasbourg, MaiõE22 ç 23, I9q3 (strasbourg : councrr

Council of EuroPe,
[rsoa]1, p. 1e.
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1'ouvrage de

et celui de

Cependant, sel_on Ongteco, depuis ce temps-1ã jusqu'en

1885, les listes orthographiques anglaises ne sont pas

scientifiques et I'on peut questionner la valeur de les
apprendre. Mais voil_à qu'arrivent, aux Etats-Unis,

Thorndike en I92L, The Teacher's Word. Book

Horn en 1926, A Basic Writing Vocabul_arv.

Toutefois, vu que ces deux ouvrages contiennent trop de

mots util-isés par l-es adultes, 1'on sent Ie besoin d'une
étude qui incluerait plus de mots propres au répertoire
des enfants. Donc, crest en 1945 que paraît l_'étude de

Rinsland, A Basic vocabu]ary of El-ementary school chj_l_dren.

La richesse des études de Rinsland et de Horn est que

celles-ci prouvent l-es premières gue l_es r,000 premiers

mots du vocabulaire des enfants et des adultes sont Les

plus importants, constituant Bgz du vocabul_aire total,
que l-es 2,000 premiers mots constituent 95eo du vocabulaire
totar et l-es 3,000 premiers niots, g7z du vocaburaire

Ã1total. "t En 1954, les mots utilisés dans le New rowa

spelling scale proviennent des trois listes précédent"=.52

Ef

"Allred, Spelling ¡ The Application of ResearchFindingsr pp. 16-1
52--Bel-en casintahan ongteco, "An Anarysis of a Basicspelling List for possible Linguistic croupiig of words,,'(M.4. Thesis, Sacramento State College, Caiifórnia,Arlington, virginia : ERrc Document ñ.eproduction service,ED 023 647, 7967) .
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D'après Peters, Ia liste de mots anglais ta plus adéquate

aujourd'huiestcelledes2,To0motsétablisparle
New Zealand council of Educational Research en 1960.53

Michéa fait remarquer qu'avant la deuxième guerre

mondiale les vocabulaires de base sont en plein essor

partoutsaufenFrance:''uptotheendofthesecond

world war, France remained aloof from this trend towards

simplification and rationalisation of vocabularies. "54

C'est aux Etats-Unis que Sont publiés les premiers

tionnaires de fréquence du français' Le premier'

dic-
paru

onaen L924, est celui de Henmon, A French Book Based

gguntof4001000RunningWords'Lebutdel'étudede

Henmon était le suivant :

t...] investisqtl"l t...] concglliig the influence
of the study óf Latiñ on progress in Learning
F;";;h t:..] it was desirãble to know what Latin
words wõuld be most useful in acquiring French.
This in turn required a knowledge 9I what words
occured most frequently in French'5)

Puis en 1935, Vander Beke publie son French Word Book,

basé sur un dépouillement effectué en 1926-1927 à

partirdetextesdatantdelgo0'Haygoodenditceci:

53tttg.tet L. Peters, Spellilg. : Caught or Taught?
(London : nouLledge & Kegan Paul, L967) '

54*i.hé., oP. cit., P. 2r'
55u.o.". Henmon, A French word Book Based on a

Count of 400,000 Runninn -¡^¡-6 ;
i Research Bulletin' no' 3'

September 1924) , P. 3.
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L'ouvrage de Vander Beke contient une liste de
6.067 mots différents tirés d'un total de 1.547.748
mots, êt classés selon Ie no-nge eL Ia fréquence
de leur emploi. La grande variété des sources utili-
sées pour Ie recensement (BB extraits de 5.000 mots
chacun) et l-e nombre de mots comptés, f ont de cet
ouvrage un instrument d'une importance capitale
pour Ia détermination de 1'usage des mots_ français -et de leur utilité relative. Tous les calculs L...J
ont expressément pour but de trouver quels sont
les mots les plus courants t...1 tets qu'on l-es
écrit aujourd'hui. L...J Et de pIus, le recensement
de Vander Beke pri-t en ligne de compte les diffé-
rents usages du même mot, c'est-à-dire ã la fois
les homonymes e!-les mots jouant grammaticalement
plus d'un rôle.5b

En se basant sur le dictionnaire de Vander Beke, Haygood

se fixe le but suivant en 1936 :

t...] examiner scientifiquement les deux questions
þrinðipales que soulève 1'étude du vocabulaire :

déterminer l-'étendue d'un vocabulaire français
fondamental en vue de Ia lecture, €t choisir 1es mots
qui doivent Ie constituer.5T

La conclusion à laquelle il arrive est que les soixante-

neuf mots de 1a première partie et les 2,000 premiers

mots de 1a deuxième partie du French Word Book sont une

base suffisante pour l-a l-ecture de textes français uti-

lisés au cours du le cycle d'études -françaises et de

romans ou autres oeuvres françaises de difficulté
5Bmoyenne.

56- j .- r----James Douglas Haygood, Le Vocabulaire fondamen-
tal du français; étude pratique srrr 1'enseignement des

pp. 10-11.
57rbid., p. 14.
5Brbid. , p. 46.
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Parmi les recherches qui ont eu un impact défi-

nitif sur les vocabul-aires orthographiques français, if

faut citer l-es travaux du laboratoire de didactique

expérimentale de f'Université de Louvain, entrepris par

une équipe belge sous f initiative du professeur Buyse,

de 1938 à 7947. Des cinq questions que se pose Buyse,

son équipe en étudie trois :

Que doit-on enseigner? t...1
öuand doit-on 1'eñseis"ã:î -t. .rJ 

^seComment évaluer les résultats obtenus?--

Aristizaba1 srattaque ã 1a première question en 1938.

I1 fait appel ã l-a "notion de vocabulaire de base",60

cherchant ã déterminer le "vocabulaire actif é.tit"60

et travaillant donc sur un corpus provenant de textes

d'adultes et de textes drenfants, laissant "Ia plus bel-le

part au vocabulaire de l-'enfant".60 rl- dépouille 1,400

lettres d'adultes et 4,l-00 rédactions spontanées d'en-

fants, êt retient les 4,329 mots qui ont une fréquence

supérieure ã aix.60 En 1939, Dubois se fixe deux

objectifs:

"1) construire un véritabl-e barème de difficulté
orthographique ou 'échel-l-e objective' ;

2) déterminer l-es bases d'un prograrnme de cours
pour 1rétude systématique de 1'orthographe
usuelle. "61

fl- réduit les 4,329 mots de la liste d'Aristizabal à 3,680.

Ão-'Guion, Lrlnstitution orthographe, p. I23.
6 otbid. , ,, . -*r- .

61_.,-*Ibid., pp. I27-L28.
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Puis¡ €D préparation des tests qu'il allait administrer,

il répartit ces 3,680 mots comme suit :

[...] fZ: listes de 30 mots chacune, chaque mot étant
inséré dans une phrase si-mple et courte qui en éclai-
rait l-e sens et empêchait 1es confusions possibles
t...] Seuf le mot lui-même (souligné dans la phrase)
était écrit par les élèves. bz

11 dicte donc les 31680 mots à 57,320 éIèves, 1es corrige

et l-es répartit en quarante-trois échelons. Lambert, lui,

veut déterminer la difficul-té d'apprentissage de ces mots.

Son étude dure sept ans et consiste des étapes suivantes :

t...] inventaire des cacographies t...] avec le_détail-
des fréquences de chacune ã chaque niveau. L...J It
s'agissait ensuite de déterminer pour chaque mot les
points critiques. Pour ce faire, Lambert calcula le
nombre d'erreurs sur chaque partie-de chaque mot,
indépendamment des autres erreurs.bJ

Pirenne, êñ faisant la synthèse des travaux sous 1a

direction de Buyse, a pour objectif de répondre ã la

deuxième question de celui-ci, donc de répartir "1a matière

aux différents niveaux de la scolarité.u64 tt retient

deux critères pour arriver au classement des mots :

1) la "fréquence d'emploi par les enfarrt=";65

2) l-e "degré de difficulté".65

62Rob"rt Dottrens et Dino Massarenti, Vocabulaire
fondamental du français; contri-bution ã un ensãîõñêmênE--
rationnel de 1'orthogra e d'usaqe, euchâtel :
Delachaux et Niest

e)"'Guion, Lfrnstj-tution orthographe, p. 131.
64-."'Pirenne, op. cit., p. 6.
65rbid., p. 26.
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Puis i1 accorde "&u da"cfeun int6.¡tî.t une imytc)rLtancø yt.(-u,s

gnandz c¡u'à. La- d.L{¡dicuL-t.ø.."66 rI dicte ensuite l_es

3,67 0 mots de Dubois à 2,L49 enfants be]ges et les
répartit comme suit -. 225 mots en première année ¡ 47 6

en deuxième année ì 67 5 en troisième année i 725 en quatrième
année¡ 750 en cinquième année; 819 en sixième année.

Dans son "programme d'orthographe usuelle pour 1'école
primaire " ,67 il donne la liste de mots avec res points
critiques, les erreurs com.munes, le pourcentage de diffi-
culté, le degré de difficulté d'après r'échell_e Dubois,
l-a fréquence, et I'indice R.67

Plus récemment, lréquipe suj-sse Ters_Mayer_

Reichenbach travaille à la synthèse et aux correcti_ons
des travaux de 1'équipe belge. Guion, entre autres,
apprécie le travail fait par ce trio :

Dgns Ia perspective de la recherche sur 1'orthographe,
1 f avantage essentj-el du v o ca"buLaLnø ottf.hognaptrtic¡ià de
ba"¿ø est d'être un complément très précieux deI Eche.L.L¿ D-8. 11 fourni-t en ef fetl porrt la plupartdes 8000 mots qu'i1 contient, 1'échelón de aiiriðurtécalculé suivant les techniques de IEc!+ø!-Le o-ß,
t...] n'autre part, i1 définit un objectif plus vaste(environ Bq00 mots) réparti sur huit années descolarité.68

66rbid.,

67__Idem,
68_Guaon,

p. 42.

op. cit.
Lrlnstitution orthographe, p I42.
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De L'Echelle Dubois-Buyse d'orthographe usuelle fran-

çaise, Ters, Mayer et Reichenbach disent :

fl est facile, grâce à elle, de procéder soit
ã un examen individuel, soit à un contrôle
collectif. Dans les deux cas' cela reviendra
à estimer en â.ge ,scoLa-Ln¿ le ou les sujets
examinés en les comparant ã la normale de l-eur
niveau scolaire.69

Cette échelle est donc un outil de mesure très précieux.

Plus tôt, une étude effectuée ã Genève sur l-a fré-

quence du vocabulaire avaj-t été celle de Prescott

en L929, Vocabulaire des enfants des écoles primaires

de Genève. Il- y a eu aussi les recherches de Dottrens,

de L929 ã 1930, dont 1'objectif était de "fournir des

renseignements précis aux instituteurs sur la d.iffi-

culté des mots qu'ils enseignaient."T0 Puis avec

Massarenti, Dottrens éIabore Ie Vocabulaire fondamental

du français qui consiste de 2,7L6 mots obtenus en

comparant les listes de vocabulaire de base de Dubois,

de Haygood et de Prescott.Tl Roller, dans son travail

69_--François Ters, Georges Mayer, êt Daniel
Reichenbach, LrEchelle Dubois-Buyse d'orÇhggraphe 

^usuelle françãîsãJe õã. , revue et corrigée (Neuchâtel-
EãîEions I{. Tffiilter, I97 0) , p . L2 .

7 0"l-,ion, L ' rnstitution orthographe , p. 14 3 .

Tfooaar"rr" et Massarenti, op. cit.
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La Conjugaison française, publié à Neuchâtet en Lg54

est arrivé au résultat suivant :

[tf] aboutit ã un programme de conjugaison qui fait
l-a synthèse "de Ia fréquence d'emploi des verbes et
des temps, ainsi que de leur degré de difficutté
aux différents âges scol-aires" .72

fl- y a eu également l-a thèse de EI Wakil publiée en

Suisse en 1969, L'Orthographe d'usage. Contrj-bution

expérimental-e ã la rational-isation de son enseignement,

qui est arrivée ã Ia conclusion suivante :

"Lorsqu'on fournit aux maîtres ces données (degrés
de difficulté, points critiques et fautes Ies plus
fréquentes) les pourcentages de réussite des éIèves
progressent et les indices d'acquisition de l_a
plupart des mots s'éIèvent." /J

En France, il ne srest fait que très peu en ce

qui concerne les vocabul-aires de base. premièrement, la
recherche pédagogique de type scientifique ne conmence

qu'avec Binet au début du Xxe siècl-e. Un autre nom

important dans f initiation de 1a recherche scientifique
en France est celui de Simon. Cependant, i1s ne sont,

ni I'un ni l-'autre, pédagog,r"=.74 La contribution la plus

remarquabl-e est le Dictionnaire fondamental de l_a langue

7 2",-rior, 
,

73rbiu.,
7L' 'rbid. ,

Lf Institution orthographe, p. I44.

p. l-45.

pp. tI0-I22.

française de Gougenheim paru en f958. Les auteurs de

L'Elaboration du français fondamental (Ie decrré) disent
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Le français fondamental (Ie dqgré) a -eté établi
selon une méthode qui innove tt "] aans la tech-
nique a"" i-á"g"ã" a" base. e Ïte õombine en ef fet z

1. Ia '6tLø-cluQ-niØ des mots dans la langue parlée; . . -
2. la recherche des mots /*oponLb'L¿d les plus utiles;
ã: iiemPirisme rationneL'75

Ils dénotent la contribution de Verlée Qui ' dans son

Vocabulaire de base en Lg54, introduit 1'idée de I'effi-

cacité d'un motr d'où "à égaIité de fréquence un mot

ayant de nombreux dérivés et composés est ptus important

qu'un mot n'ayant ni dérivé ni composé 'u76

Au Canad'a, ainsi qu'il a êté démontré lors du

premier chapitre, il ne s'est pas fait beaucoup plus

qu'en France. Deux noms ressortent surtout' celui de

Carrière et celui des Préfontaine' D'ailleurs' Ie

vocabulaire trançais ¿es écoriers franco-ontariens (1952)

d.e Carrière "contient un bon nombre de vocables reli-

gieuxetfolkloriguesinutilisablesdansunvocabulaire

'universe]''-u77 Du Vocabulaire oral des enfants de

5 ã I ans au Canada Français (1968) des Préfontaine'

Ters dit. :

75_Georges Gougenheim et
français fondamental (Ie 99gré)
ffi64), p. 13.

76tbid., P. 49'
77rt..rçoi" Ters, Georges Mayer' êt Danie1

Reichenb.gl, eiosramme de vocáo"t"t;" "'E::Tiîålini;aËi,
base , 2e éd. t

-
p. I.

â1., L'E1aþ9raYi?n du
(Paris : Librarrre
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7IZ des mots sont des mots antérieurement repérés
par 1'Echelle Dubois-Buyse. 29% des mots nouveaux,
en partie propres au folklore de l-renfant canadien,
sry trouvent orthographiquement datés par I'acqui-
siiiot . TB

IMPORTANCE DE LA PSYCHOLOGIE DE LIENFANT

La recherche faite sur 1'orthographe et sur les

vocabulaires de base est fondée, pour la plupart, sur

la psychologie de 1'enfant. Les éIéments qui semblent

les plus importants sont l-e niveau de l'enfant, Ie rythme

d'apprentissage de 1'enfant et les facteurs affectifs
qui touchent lrenfant.

La majorité des chercheurs et des pédagogues

comprennent f importance que peut prendre le niveau de

lrenfant, que ce soit son niveau psychologique, intel-

lectuel, oü son nj-veau de compétence orthographique.

Catach dénote 1a nécessité drune "adayttatLon ytnogna"mmd.e

de L' en,seLgnøment d¿ .Lt onf.Ltogttaphe a"ux fro^,sibL!-LÍ.d.,s

n€.¿LL¿d d¿ L'en[ant.u79 Chassagny souligne un danger

possible dans Ia formation de listes de mots :

Quand un adulte donne des séries de mots, il Iui
arrive, une fois encore, d'oublier que 1'enfant
qui est en face de lui a des intérêts différents
et des intérêts variant selon son âge et son niveau;

7Br"r", op. cit., p. 40.
79catr"h, L'orthographe, p. 107.
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passer des mots sans contrôle, signifie souvent se
trouver en deçã ou au-deIã des aptiludes de celui
ou de celle qúi doit en bénéficier.B0

Pirenne constate qu'iI "s'agit d'adapter la matière

au niveau mental des enfants, de proportionner ã leurs
o'l

aptitudes 1es difficultés qu'on leur présente. ""

Grevisse va PIus loin :

f...1 s'il y a une crise de I'orthographe, ñê faut-
Ïf pãs en chercher Ia cause (ou une cause tout au
moins) dans une fâcheuse conception des progranmes
de nos écoles primaires? L'école primaire vise
troP haut- 82

selon Guion, I'important dans un progranìme d'orthographe

n'est pas les techniques d'enseignement que peut déve-

lopper le professeur, mais un objectif précis et Surtout

fa connaissance de I'enfant : "On doit prendre I'enfant

en considération, tenir compte de ce qu'iÌ peut faire

ou de ce qu'il ne peut pas faire."B3 rl esL donc

très important que le professeur arrive ã bien connaÎtre

ses élèves, les étudie, 1es pénètre, afin de bien savoir

ce dont ils sont capables, c€ qu'ils peuvent ou ne

peuvent pas assimiler.

BOcl.rrd" Chassagny, La Lecture et I'orthographe
chez I'enfant (Paris : Þréss ,
F66I;-pp .-æs-18 6 .

8lnir"rrrr., op. cit. , p. 20 .

B 2cr"-ri==" , op. cit. , p. 56 .

83"uion, L' rnstitution orthographe, p. 118.
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Les chercheurs insistent aussi beaucoup sur Ie
rythme d'apprentissage de lrenfant, prônant pour I,en-
seignement d'une difficulté ã l-a fois. De fait, toute
personne n'apprend pas au même rythme. certains enfants

saisissent des notions plus rapidement, d.'autres, doués

d'un esprit plus analytique, prennent plus de temps ã

intérj-oriser une connaissance. D'après De Meur et Navet,

"il faut suivre le rythme de l-,enfant.,,B4 Mais même

avant de pouvoir faire cela, il faut être conscient de

ce qu'énonce Ters :

t...f to matun-Lt6. LinguldtLc¿ue de. ehac¡uø øndant.
dd.pend ¿¿,sønlLe!-L¿m¿nt d¿ tout¿ ¿on ex¡cd.nLenee
p.Q-rL^onnøI-I-¿ ¿Í. du mLI-L¿u .LLnguL,sticluø øt eu.Ltu¡tø.(-
dan¿ X-equøL LL a" vdeu. 11 y a ici des problèmes
de personnal-isation de 1 'enseiginement de 1'ortho-graphe. C'est pourquoi il nrest guère possible
de tracer un prograÍìme idéal. Tous les enfants
passent sensiblement par^Jes mêmes stades, mais
pas tous au même rytrrire.B5

Lrapprentissage de 1'orghographe est donc querque chose

de très individuel. La recherche sur 1'orthographe

démontre, ainsi que le disent Goodson et F1oyd, que peu

d'étudj-ants apprennent ã épeler des mots d'après la
même méthode. Des programmes de 1'enseignement de

lrorthographe plus efficaces doivent donc s'appuyer sur

1e principe que les enfants apprennent ã épeler diffé-
remment et selon des rythmes différents. Le professeur

84o" Meur et Navet, op. cit., p. 6.
B5r"r=, op. cit., p. 50.
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qui suit ce principe, devra insister moins sur f ins-
truction de groupe et porter beaucoup plus d'attention
aux besoins individuels de ses él-èv"=.86

Celui qui se veut sensible aux capacités de

ses élèves et au rythme d'apprentissage de ceux-ci, doit
aussi reconnaître qu'il existe des facteurs affectifs qui

influencent Ia possibilité drapprendre d'un enfant et
que Ie tout est en fin de compte retié :

t...] cette notion de niveau est 1iée : au climat
dans leque1 lrenfant ressent ce qui lui est demandé,
aux conditions d'examen proposées, ã la façon dont
sont comprises les consignes. II faut réaliser eue,le plus souvent, il a peur d'un jugement.ST

Chassagny insiste beaucoup sur f importance du côté

affectif et de ses effets sur les capacités d'orthographe

de 1'enfant. Par exempler uf enfant qui fait plusieurs

fautes d'épellatj-on peut se mettre tout ã coup ã épe1er

comme il faut. Mais f inverse est tout aussi vrai. Guion

appuie aussi sur I'importance du climat orthographique.

D'après lui il est vital- de créer une atmosphère de commu-

nication et de faj-re sentir ã Ìfenfant que l'on est lã
pour lraider et Ie guider.

B6cood"on and Floyd, op. cit., p. 3.
B7ch.="rgny, op. cit., p. 141.
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11 dit, I'Jrai toujours remarqué que les résultats en

orthographe étaient très sensibles aux facteurs psy-

chologiques et physiologiques."BB ui.1 ajoute ceci :

"Détendre ltatmosphèrer encourager, motiver, voilã

qui doit précéder tout exercice orthographique"'89

fI s,agit de donner confiance à I'enfant en lui-même.

cela arrive en créant un climat de confiance, en per-

mettant ã I'enfant, dès Ie début, d'acquêtír de I'assu-

rance. c'est mieux, surtout dans les petites classes,

de ne pas en demander trop. L'essentiel est de dévelop-

per une attitude orthographique et de faire de I'ortho-

graphe un enseiginement permanent : "on doit apprendre

r'orthographe chaque fois que 1'on é"tit."90 Ït faut

en effet travailler à développer une attitude positive

face ã I'orthographe {¡ez l'enfant' car iI voudra alors

bien épe1er, iI prendra plaisir et ressentira de la

fierté ã bien épeler. cela revient ã la conscience or-

thographique. Thomas suggère quatre moyens de développer

des attitudes positives chez les éIèves :

1. montrer ã l'élève que les mots qui lui sont

enseignés sont ceux dont iI aura surtout

besoin au moment présent et ã I'avenir;

BB Guion, Nos enfants et ftorthographe, p' B0'

B 9-_.--Vial, oP. cit., P. 56.

9 O*ty*orrd Lichet , " Sur 1 ' enseignement de l- ' ortho-
crraÞhe," Le Èrançais dans fe monde 11 (n.d') : 32-33'
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2 " l-imiter lrétude de 1 'élève aux mots guê,

d'après l-es tests, il est incapable d'épeler;
3. fournir à l-rélève une méthode d'apprentissage

précise et efficacei

4. insister sur le progrès de classe, ainsi que

sur 1e progrès individu"l.9l
Un autre facteur dans la création d'une bonne attitude
est le fait que lrenfant doit comprendre ce qu'i1
cherche ã apprendre :

Lrapprentissage de lrorthographe n'implique pas
seulement la suite correcte des l-ettres en connexion
avec le son du mot, mais encore avec Le 

^¿n^, 
Ia

'sLgnidLea"tion du mof.. t...] "Un mot peu compris
n'éveillera gue des souvenirs troubles. La forme
serait drautant plus assurée que la langue sera
davantage nôtre, güê l-es mots auront pour nous un
contenu intellectuel plus précis".92

Pour conclure, il serait propice de rappeler

qu'il sembl-e y avoir un âge optimal pour 1'apprentissage

de 1'orthographe :

t...] il faut reconnaître que, s'il y a des âges
pour l-es diverses catégories orthographiques, il
est un "âge d'or" de 1'orthographe, lorsque les
maîtrises lexique et graphique semblent assurées
t...] a. Charl-ier conseilte de "profiter de I'en-
thousiasme de 9 ans"--et S. Roller du "grand progrès
de 9-10ans". Selon G. Gauchet, crest tout de
suite après, vers 11 ans, que s'opérerait le passage
décisif de lrintuitif au rationnel. En rapportant
cette évolution ã la psychologie de Jean Piaget,
il a été possible d'établir Ies rapports ci-dessus
ã partir d'un exemple précis (p1uriel des noms "n'Lu).93

O'r
"Thomas r op. cit. , pp. 62-64 .

92_.--Pirenne, op. cit., p. 20.
o2-'Vial¡ op. cit., pp. 6I-62.
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CONCLUSÏON

Ainsi qu'il a été démontré dans Ìa partie sur

la nécessité de lrorthographe, ceIIe-ci est venue ã

jouer un rôle social très important, car cel-ui qui veut

se faire comprendre doit bien épeler. De fà, I'insti-

tution orthographe a deux fonctions à remplir, une

fonction linguistique et une fonction pédagogique. Lron

a ensuite vu comment les esprits conservateurs louent

la dictée et diminuent les difficultés de 1'orthographe,

insistant sur Ia logique du système de la langue, tandis

que les esprits libéraux accentuent au contraire les

problèmes de 1'orthographe et cherchent ã obtenir quelques

réformes du système orthographique. Lron note ensuite

que l-a recherche pédagogique insiste sur I'utilité de

l'orthographe d'usage et sur Ie fait euê, compte tenu

de 1a psychologie de lrenfant, I'outil idéa1 pour 1'enseí-

gnement de 1'orthographe usuelle est un solide vocabu-

laire orthographique de base adapté aux capacités, aux

intérêts et aux besoins de 1'él-ève.

Après avoir donc présenté un éventail- de la

revue de Ia documentation qui existe sur 1'enseignement

de lrorthographe et sur Ies vocabulaires de base, I'on
peut maintenant procéder à la description de la métho-

dologie qui a été poursuivie lors de 1a présente étude.
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CHAPTTRE III

METHODOLOGIE DE LIETUDE

Ce chapitre est celui de I'expli-cation des pro-

cédés qui ont été suivis lors de la collection et du

traitement des données. La description des écoles et

des sujets est suivie des étapes entreprises pour le

développement du vocabulaire orthographique de base,

de la méthodologie utilisée pendant les tests de com-

pétence orthographique, ainsi que du mode de correction

de ces tests.

SUJETS

Les sujets de l'étude étaient des élèves des

niveaux de l-a deuxième à la sixième années scolaires

inclusivement, tous étudiant Ie français comme ì-angue

maternelle au Manitoba, soit dans des écoles françaises,

soit dans des écoles bilingues. 11 y a eu en tout un

total- de 760 élèves provenant de six écoles, dont trois

urbaines et trois rurafes. Les six écoles, ainsi que

les deux divisions scolaires, dont 1'anonymat sera

maintenu, sont décrites au tableau 1.
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TABLEAU 1

ECOLES

Ecoles Programme scolaire Division scolaire

Ecole A B (bilingue)

Ecole B A (français)

Ecole C A (français)

Ecole D A (français)

Ecole E A (français)

Ecole F B (bilingue)

urbaine

urbai-ne

urbaine

rurale

rurale

rurale

11 n'y a eu aucune distinction entre Ies deux

sexes, ni entre les d.ifférents niveaux d'épellation,

Ie but de I'étude n'étant pas celui de faire de compa-

raisons quelles qu'elles soj-ent. De plus, iI a été pris

pour acquis que s'il y avait un groupe d'élèves parti-

culièrement faibles en orthographe, cela serait com-

pensé par 1e fait qu'i1 y aurait d'autres groupes assez

forts en compétence orthographique pour équilibrer Ie

níveau de I'année scolaire en question'

En ce qui concerne 1'échantitlon utilisé'

I'option a été prise de se servir de tous les éIèves

des classes de français de chaque niveau scolaire pour

chaque école quí participait ã Ia recherche, afin

d'obtenir un échantillon aussi représentatif que possible'
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Le tableau 2 donne une idée de la répartition des éIèves

par niveau scolaire"

TABLEAU 2

SUJETS

Niveau Scolaire Nombre de classes Nombre d,élèves

2

3

4

5

6

9

7

B

B

B

l-44

148

L47

155

l-66

PROCEDE DU SONDAGE

La première étape de l-a recherche a été d'ef -
fectuer un sondage auprès de chaque professeur, de la
deuxième ã la sixième année scolaire, gui enseignait le
français. L'outil de base qui a été utilisé pour le son-

dage est LrEchelle Dubois-Buyse d'orthographe usuelle

française de Ters, Mayer et Reichenbach, telle que décrite
aux premier et deuxième chapitres.l Vingt-sept des guarante-

trois échelons ont été retenus, y compris les échelons

1_*François Ters, Georges lu1ayer, êt Daniel Reichenbach,
L'Echel1e Duboj¡:Ettyqe d'orthographe usuelle française,
2e
Messeiller, I970) .
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d.e 1a Première année scolaire '

par niveau et Ie nombre de mots

éLé inclus dans Ie sondage sont

Le nombre d'échelons

par niveau ã avoir

rapportés au tableau 3 '

TABLEAU 3

ECHELONS ET NOMBRE DE MOTS INCLUS DANS LE SONDAGE

Niveau scolaire Echelons Nombre de mots

2

3

4

5

6

1ãll*

t2ãls
16ã19

20à23

24 ã 27

287

647

931

937

592

ont été
saire de
de base

coche,

auquel

chaque

suit :

*Les échelons un à sept'
inclus dans le sondage,
Ies incorPorer dans Ie

de ta deuxième année'

ceux de Ia Première année'
car iI a 'eLé jugé néces-
vocabulaire orthograPhique

Les professeurs devaient, Pâr 1'usage d'une

évaluer chacun des termes du niveau scolaire

ils enseignaient, €D répondant ã cinq critères

fois. Les cinq critères étaient formulés conme

a) 1'éIève connaît le sens du mot;

b) l'élève a déjã vu Ie mot sous sa forme écrite;

c) 1'élève devrait pouvoir épe1er Ie mot ã

ce niveau;
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d) le mot est utile (nécessaire) pour ce niveau;

e) le mot est déjã enseigné ã ce niveau.

Suite ã cette évaluation de chaque mot, il y avait une

sérj-e de questions ouvertes (les mêmes questions étaient

posées ã tous les professeurs). Celles-ci étaient :

a) Existe-t-i1 un programme pour I'enseignement

de 1'orthographe que vous suivez avec vos

élèves? Si oui, veuillez Ie décrire briè-

vement.

b) Combien de temps passez-vous ã 1'enseignement

de I'orthographe chaque semaine?

c) Combien de mots nouveaux enseignez-vous ã

épeIer ã vos élèves par semaine?

d) Quelle méthodologie de 1'enseignement de

I'orthographe employez-vous auprès de vos

éIèves ?

Le tout était complété par la directive finale suivante

Veuill-ez indiquer les mots régionaux (cana-

dianismes) ou autres mots que vous sentez

devraient faire partie d'un vocabulaire

orthographique de base manitobain pour le

niveau auquel vous enseignez.

Toutefois, avant de pouvoir procéder au sondage,

il a fal-lu entrer en contact avec les directeurs géné-

raux des deux divisions scolai-res choisies. Suite ã

une conversation téIéphonique avec chacun, une lettre
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a êLé envoyée, décrivant le but et 1'organisation de

l'étude, afin qu'ils aient une ídée précise de ce qui

serait attendu des professeurs. Une rencontre directe

a suivi avec Ie directeur général et Ie directeur

adjoint d'une des deux divisions. L'on trouvera une

copie de la lettre expédiée aux directeurs généraux

ã IIAPPENDICE A.

Les directeurs généraux ont ensuite présenté

I'idée de 1'étude aux directeurs d'école afin de pré-

parer ceux-ci ã ce qui allait se passer. Puis, lors

d'une première rencontre avec les directeurs d'école

au mois de janvier 1980 (ceci a été fait au téléphone

avec les directeurs des deux écoles rurales éloignées),

i1 y a eu une explication du sujet de la thèse et de

1'organisation de I'étude ã I'intérieur du cadre de

1'écoIe. Après avoir consulté leurs professeurs ' les

directeurs d'écol-e ont fixé un rendez-vous avec ceux-

ci. Les rencontres avec les professeurs ont eu lieu

vers la mi-janvier 1980, soit à midi, soit après I'école.

Lors de ces rencontres, le sujet de Ia thèse leur a été

expliqué, ainsi que le procédé de la recherche. une

copie du sondage a été remise ã chaque professeur'

crest-à-dire que chacun a reçu le sondage qui correspon-

dait au niveau auquel iI enseignait et qu'il devait

compléter avant la fin de janvier 1980.
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PROCEDE DU CHOIX DE LA LISTE FINALE

Les derniers sondages des professeurs ont éLé

ramassés la dernière semaine de janvier 1980. Des

trente-cinq professeurs qui ont participé ã 1'étude'

trente et un ont rempli Ie sondagie, donc tous ã l-'ex-

ception d'un professeur d'e Ia troisème année' un de

Ia quatrième, un de la cinquième et un de la sixième

année, d'une des éco1es urbaines'

ï1 y a eu alors Ia compilation de I'évalutation

des mots qui avait été faite par les professeurs. L'on

retrouve la compilation de cette évaluation des mots ã

I'APPENDICE B.

Afin d'éviter des listes trop restreintes, iI y

a eu éIimination de certains des critères d'évaluation'

Donc seufement les critères (a) 1'élève connaît le

sens du mot, (b) I'élève a déjà vu 1e mot sous sa forme

écrite et (d) Ie mot est utile (nécessaire) pour ce

niveau, ont été retenus pour les mots des deuxième et

troisième années, €t les-critères (a) 1'élève connaît

le sens du mot, (b) l'élève a déjã vu le mot sous sa

forme écrite, (c) 1'éIève devrait pouvoir épeler Ie mot

ã ce niveau et (d) le mot est utile (nécessaire) pour

ce niveau, ont été retenus pour 1es mots des quaLrième'

cinquième et sixième années. Pour éviter des listes

trop restreintes, iI a fa1lu aussi limiter Ie nombre
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de professeurs qui avaient évalué les mots pour chaque

niveau. Ainsi, pour les mots de la deuxième année,

ceux qui avaient été cochés par sept des neuf profes-

seurs aux critères retenus ont été maintenus, et ainsi
de suite (voir ]e tableau 4) .

TABLEAU 4

PROCEDE POUR ARRIVER A LA LISTE FTNALE

ET NOMBRE DE MOTS RETENUS

DANS LA LISTE FTNALE

Niveau Critères
scol-aire retenus

Nombre de
professeurs

Professeurs Mots
retenus retenus

2

3

4

5

6

a)

a)

a)

a) b) d)

a) b) d)

b) c) d)

b) c) d)

b) c) d)

9

6

7

6

7

7

4

6

5

5

143

2L0

362

358

268

Des 3r394 mots présentés aux professeurs, seu-

lement I,34I ont donc été retenus, soit un peu plus que

le tiers. La liste des mots retenus pour chaque niveau

est rédigée ã 1'APPENDICE C.
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PROCEDE SUIVT POUR LES TESTS

Guion¡ €rr décrivant l-es applications de 1'Echelle

Dubois-Buyse, suggère que l_e nombre d, items util-isés
lors d'un test soit de "20,25,33, 50 ou 100. Ces

chiffres permettent d'exprimer facilement l-es rende-
)

ments en 2".' puis, du choix des items, iI dit gur.oll

faut construire un test homogène (éviter de grisser un

item très difficile dans un test facile) ,,.3

11 y a donc eu option de faire un triage de

cinquante items de la i-iste finale pour chaque niveau.

Quant au choix des items, des mots qui avaient été

retenus après la compilation de 1'évaluation des termes,

seulement ceux qui avaient obtenu un choix unanime de

la part des professeurs pour chacun des critères retenus

ont été choisis pour l-e test. puis, afin d'éviter les
termes trop faciles ou trop difficiles, les mots ont

été puisés parmi les échelons intermédiaires. pour la
liste des mots épelés ã chaque niveau, voir l-'AppENDrcE D.

Tous les tests ont été administrés ã partir du

début de février 1980 jusqu'au début de mars 1980, soit
du 4 février au 11 mars 1980, donc au début du deuxième

2".r., Guion, Lrlnstitution orthographe
(France : Editions du rsitaj_res
de France, 1974), p. LB2.

3r¡ia.
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semestre. Le procédé utilisé lors des tests était l-e

même que celui qu'avait suivi Dubois. Ters, Mayer et

Reichenbach en font un bon compte-rendu :

I. Les mots ont éLê. dict6.¿ aux enf ants dan,s
un eont¿xt¿. 11 faudra donc construire pour chaque
mot une phrase courte et facile ou une expression
familière dans laquelle le mot intervient sous sa
forme Ia plus simple, celIe du dictionnaire
(singulier pour les noms, masculin singulier pour
les qualificatifs, infinitif pour les verbes) et
dans son sens le plus courant (dans Ie cas où le
mot aurait plusieurs significations) de façon ã
ce qg'i1_soit aisément compris.

L...J 1'expérimentateur Iit les instructions
suivantes aux enfants : "Je vais vous donner une
dictée, mais ce ne sera pas une dictée comme les
autres. Voici comment nous allons la faire :
Chacun des mots que vous devez écrire se trouve
ici dans une phrase. Je vous dirai chaque fois la
petite phrase, puis je répéterai l-e mot q'il faudra
écrire.

Je dirai par exemple z "Le- fJa,A^a-n cul-tiv¿ !-a
teLtte" . EcnLv øz L¿ mct t "Íe-tLrLe" .

Vous n'aurez qu'un mot ã écrire pour chaque
phrase.
Vous mettrez Ie premier mot..., le deuxième,
en dessous...
Tâchez d'écrj-re 

^0.n^ $a.utø eL L¿ mL¿ux lro^^Lbl¿.
Soyez attentifs, car vouç nraurez pas Ie temps
de relire votre feuilIe. +

Les instructions n'ont pas été lues aux é1èves, telles
que rédigées par Dubois, mais I'idée a tout de même êLê

transmise aux étudiants avant

ne devaient aussi écrire que

Les é1èves de la

Ie test ont écrit quinze

chaque test" Les enfants

sur un côté de la feuil]e.
première école à avoir subi

mots ã Ia fois. Cependant,

dans les autres écoles (suite ã Ia reconmandation des

4r"r=, Mayer, êt Reichenbach, op. cit., p. 13.
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professeurs), seulement les é1èves de Ia deuxième

année ont écrit quinze mots ã la fois. Les étèves

des troisième et quatrième années en ont écrit vingt-
cinq ã la fois et ceux des cinquième et sixième années

ont écrit tous les cinquante motsen une session.

PROCEDE DE LA CORRECTÏON DES TESTS

Guion établit un simple énoncé

de base de Ia correction des tests :

C'est juste ou faux. f I nry a pas
erreurs ou d'items presque justes.
tièrement juste ou c'est faux.

La con,La-ction 
^¿ daLt donc patl

dLeho t omlcluø.5

comme prancr-pe

de petites
Crest en-

un choLx

Suivant ce principe et se rappelant toujours

qu'i1 s'agit, dans cette thèse, d'orthographe d.'usage

et non pas d'orthographe grammaticale, la correction

a eu lieu en tenant compte des critères suivants :

1. Un accent omis ou ma1 placé r orf 1'emploi

du mauvais accent est considéré comme une

erreur et compte donc comme la perte drun

point complet.

2. L'omission d'un tréma compte comme une

erreur complète.

3. L'omission d'une cédiIIe compte comme une

erreur complète.

S",riorr, op . ciL. , p. 183.
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4. L'omission d'un trait d'union dans un mot

composé compte comme une erreur complète'

5. L'emploi du participe passé pour I'infinitif

n'est pas considéré comme une erreur" 'ê/et'

6. L'emploi du pluriel pour le singulier n'est

pas considéré comme une erreur' " + s ou x'

7.L'emploidufémininpourlemasculinn'est
pas considéré comme une erreur' sauf si cela

provoque un changement de prononciation'

B.Lemauvaisaccordd'unparticipepasséotl
d'un mot composé ne compte pas conìme une

erreur '

le problème majeur qu'il y a eu ã envisager en

corrigeantlestests,aéLêceluidel'illisibilitéde

certaines écritures' 11 y a eu' Pâr exemple' des e

quí ressemblaient à des L, des t non barrés' I'on se

demandaitparfoissiunaccentavaitétéeffacéoupas'
plusieurs éIèves de Ia deuxième année mêIaient encore

les b et les d, et ainsi de suite' 11 y a eu aussi les

fautes d'inattention' Certains éIèves écrivaient un

autre mot de la phrase que celui qui avait été dit'

d'autres entendaient un autre mot que celui qui avait

été prononcé, Pâr exemple "fille"pour "fée"' Un

élève avait même écrit des homonymes ã Ia place des

mots qui avaient été dictés' par exemple "maman" au

lj_eu de ,,mère', et "papa" au lieu de "père". 11 y a
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aussi eu le problème de copiage' beaucoup plus remar-

quable au niveau de Ia deuxième année'

Pourarriveraucalculdesrésultats,lenombre

de mots bien épelés ainsi que le nombre d'erreurs'

avaient été inscrits ,au haut de Ia feuille de chaque

étève. Ensuite if y a eu I'addition du nombre d'élèves

ayantobtenutelleoutelleautrenoteSurcinquante.
Par exemple, êo deuxième année' uD élève avait obtenu

50/50, uD 49/50, neuf 48/50 ' et ainsi de suite (voir

Ie tableau 5 de I'APPENDICE E) ' Après cela' il a

fallutotaliserlesrésultatsdeséIèves'arrivantau

nombre de points accumulés par niveau' Par exemple'

la deuxième année a accumulé 4'gB2 points' Ensuite'

la moyenne sur cinquante points a été calculée en

divisant Ie total des points accumulés par le total-

d'élèves au niveau en question' Donc' la deuxième an-

née est arrivée ã une movenne u" 4*Z (\W = 34 '5g7)

Puis, pour déterminer 1e pourcentage de chaque année

scolaire, Iâ moyenne obtenue par niveau a été multipliée

par deux. C'est ainsi qu'en deuxième année Ie pour-

centage est 692 ß4 '5g7 x 2 = 69 'LgA) ' Le calcul des

résultats des tests déterminant Ia compétence ortho-

graphique des éIèves a été fait à I'APPENDICE E'

Puisquelestestsontétéadministrésaumilieu

de I,année scolaire (début du deuxième semestre) et pas

ãlafin,ilafaltudéterminerunenormeintermédiaire
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aétécellequeproposentTers,¡fayeretReichenbach:

t...1 nogt comparer.les résultats obtenus avec les
normes, al faul tenir compte du moment de la
scolarité où I'expérience a lieu. Les normes sont
valables pour La dLn d¿ 'L'anndØ' Par conséquent'
il;;á I'épieuve "=Ë 

f aite au cours de I'année ' ir
faut étabtir une norme intermédiaire, par une
interpolation. Ainsi au 24e échelon déjà cité,_
Ia "oi" 

ã obtenir ã la fin de la 3e année est 37

êt,ãIafindeIa4e,55'Ladifférence(18)
doitêtrerépartieSurlestroistrimestres,la
norme .orr.rerrãrrt pour la fin du premier trimestre
de Ia 4e année est donc 37 + + = 43; ã Ia fin du

2e trimestre elIe est 37 + IB i 2 = 49 '6

La norme intermédiaire pour chaque niveau scolaire a

êL'e calculée ã I'APPENDICE E'

Les réponses aux questions ouvertes posées dans

Ie sondage effectué auprès des professeurs sont résumées

ã I'APPENDICE F de l'étude'

Lalistedecanadianismesetautresmotssuggé-

rés par les professeurs, Qui n'est pas une partie

intégralede1'étude,maisaétédemandéeauxprofes-
seurs à titre de renseignement, est rapportée ã

1'APPENDICE G.

pour chaque niveau. Pour cela, Ia technique utilisée

CONCLUSION

Ce chapitre a décrit les procédés qui ont été

utilisés pendant I'étude pour la collection et Ia com-

pilation des données.

6r"t", Mayer, êt Reichenbach, op' cit', p' L4'
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Le sondage qui consistait principalement d'une

évaluation de la líste orthographique de base des vingt-

sept premiers échel-ons de 1'Echelle Dubois-Buyse a éLé

distribué ã trente-cinq professeurs enseignant le fran-

çais dans six écoIes manitobaines (écoles françaises

ou bil-ingues) . Des 3t394 mots de la liste orj-ginale,

L,34I ont éLé retenus pour Ia liste finale. De cette

liste, cinquante mots par niveau ont été triés et

dictés aux éIèves, chaque mot étant dicté ã I'intérieur

du contexte d'une phrase.

Les données sont représentées aux tableaux L,

2,3 et 4, et aux appendices A, B, Ct Dt E, F et G.
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CHAPITRE IV

DISCUSSION DES RESULTATS ET IMPLICATIONS

Dans ce chapitre, la réponse à la question

qui avait été posée lors de l-'élaboration du but de

1'étude au chapitre I sera analysée, les résultats

du sondage seront díscutés, puis iI y aura une ana-

lyse et une discussion approfondies des résultats

des tests de compétence, le tout étant accompagné de

1' élaboration d' implicatíons possibles.

RESULTATS DE L,ELABORÄTION DIUN VOCABULAIRE

ORTHOGRAPHIQUE DE BASE ADAPTE AU

MANITOBA FRANCAIS

La question posée dans le but de l'étude est

Ia suivante :

Est-il possible d'établir une liste de mots ã
travers laquelle I'on puisse enseigner 1'ortho-
graphe d'usage aux jeunes élèves du Manitoba
français des niveaux scolaires de la deuxième
ã 1a sixième année, et qui soit adaptée aux
aptitudes, aux besoins et aux intérêts de ceux-
ci, c'est-ã-dire une liste qui reflète un cachet
locaI, régional, tout en sachant répondre aux
exigences d'un français universel? (voir le
chapitre It p. 2)

Pour répondre ã cette question, iI a fall-u

faire appel ã 1'Echelle Dubois-Buyse coinme outil de
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base. cette Echelle, Qui a éLé construite à partir du

dépouillement de I,4OO lettres d'adultes et de 4,100

rédactions spontanées d'élèves, et qui contient Ie

vocabulaire fondamental du français écrit' est donc

surtout représentative du vocabulaire de 1'enfant.

Crest aussi en d.emandant à trente-cinq professeurs

manitobains enseignant Ie français aux niveaux

scolaires de la deuxième ã la sixième année de juger

les mots de 1'Echelle Dubois-Buyse d'après les cinq

critères mentionnés au Chapitre III que lron est

arrivé à répondre ã la question initiale. D'après ce

qui a êLê jugé par les professeurs, les mots dont les

éIèves connaissent le sens (critère a), ceux dont il-s

ont d.éjã vu Ia forme écrite (critère b), ceux qu'ÍIs

devraient pouvoir épeler (critère c) , et ceux qui

Ieur sont déjã enseignés (critère e), sont les mots

qui sont adaptés ã leurs aptitudes. Les mots qui ont

été jugés conme étant util-es au niveau auquel se

trouvent fes éIèves (critère d) sont ceux qui sont

adaptés ã feurs besoins et à leurs intérêts" En con-

sultant I'APPENDICE B, 1'on peut voir quel jugement

Ies professeurs ont porté sur chaque mot, pour chacun

des cinq critères.

Un résumé de cette évaluation des mots faite

par 1es professeurs se trouve au tableau 15'
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Lron y montre combien de mots ont été choisis par tous

l-es professeurs et combien de mots n'ont été choisis

par aucun professeur, Iorsque ceux-ci considéraient

les différents critères, €t ceci pour indiquer jusqu'ã

quel point il y a divergence d'un niveau scol-aire ã

l-'autre, êt aussi d'un critère ã 1'autre à I'intérieur

d'un même niveau.

Pour ce qui en est du critère (a), c'est-ã-

d.ire la connaissance du sens du mot, l'on remarque les

faits suivants : 143 des 287 mots, soit 49.8% des mots

de ]a deuxième année ont été choisis unanimement, tandis

que treize ou4.5? des mots n'ont été choisis par personne;

286 des 647 mots, soit 442 des mots de ta troisième

année ont été choisis unanimement, tandis que quarante

ou 62 n'ont été choisis par personne¡ 2'll des 931 mots,

soit 2gz des mots de Ia quatrième année ont été choisis

unanimement, tandiS que trente et un ou 3eo deS mots n'ont

é.Lé choisis par personne¡ 4L5 des 937 mots, soit 442 des

mots de Ia cinquième année ont été choisis unanimement,

tandis que trente-huit ou 4Z n'ont été choisis par personnei

et 170 des 592 mots, soit 28.73 des mots de Ia sixième

année ont été choisis unanimement, tandis que treize ou

22 n'ont été choisis par personne. C'est donc en deuxième

année que I'on semble s'attendre ã ce que les él-èves

comprennent 1e plus de mots (49.82) . Cependant, iI faut
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tenir compte du fait que quarante-quatre ou 30"762 des

143 mots retenus unanimement par les professeurs de l-a

deuxième année pour l-e critère (a) proviennent des

échelons un ã septi crest-ã-dire que 34.4e" (I43 - 44 =

99 =H = 34.4) des mots provenant uniquement de la. 100

deuxième année ont été retenus unanimement. De p1us,

les treíze mots rejetés par tous les professeurs coÍìme

n'étant pascompris des élèves ne proviennent que des

échelons huit ã onze, Qui sont ceux de Ia deuxième année.

Ces échelons comprenant 228 des 287 mots incl-us dans le

sondage de la deuxième année, ceci veut alors dire qu'il

y a eu S.Jeo des mots de la deuxième année qui ont été

rejetés par les professeurs. En passant aux autres

niveaux, I'on remarque qu'iI y a une très nette hausse

en ce qui concerne les attentes des connaissances lexj-cales

des élèves de Ia troisième et de Ia cinquiène année.

Comment expliquer les baisses des quatrième et sixième

années, sinon en spéculant que I'on y fait surtout Ia

revue des mots appris lors de l'année précédente. Lron

peut voir aussi qu'à partir de 1a quatrième année,

beaucoup moins de mots sont comptètement rejetés par tous

les professeurs coÍtme n'étant pas compris des éIèves.

11 semblerait donc que l'on srattende ã ce que le voca-

bulaire des éIèves augmente ã partir de 1a quatrième

année. Ceci serait normal si I'on considère que les

enfants de ce niveau, Qui sont âgés de neuf ã dix ans'
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ont atteint 1'âge optimal d'apprentissage (voir le cha-
pitre II, p. 59).

En examinant les choix pour Ie critère (b) __

le contact préarabre avec 1'aspect visuel du mot--l'on
s'aperçoit qu'en deuxième année l-es professeurs ont été
unanimes en ce qui concerne re choix de quatre-vingt-dix-
sept ou 33.7 3 des mots, tandis qu'aucun d.'eux n'a choisi
sept ou 2.42 des motsi en troisième année il y a eu un

choix unanime de 193 ou 29.8å des mots, tandis qu'aucun

professeur n'a choisi cinquante-trois ou Bu des mots;

en quatrième année i] y a eu un choix unanime de 456

ou 48.92 des mots, tandis gu'aucun professeur n'a choisi
cinq ou .52 des motsi en cinquième année il y a eu un

choix unanime de 533 ou 56.88u des mots, tandis qu'aucun

professeur n'a choisi deux ou .22 des mots; et en

sixième année iI y a eu un choix unanime de L62 ou 272 des

mots, tandis qu'aucun professeur n'a choisi un ou .162

des mots. rl- paraîtrait donc, d.'après ces résultats, que

les élèves de la deuxième année ne voient que très peu de

nouveaux mots écrits, puisque des quatre-vingt-dix-sept
mots choisis par tous les professeurs, trente-cinq sont

des mots de première année, cê qui veut dire que 2r.6% des

mots de la deuxíème année ont été retenus unanimement.

c'est en quatrième et en cinquième année que les élèves

voient le plus de mots écrits. une question que I'on
puisse se poser est si res élèves ne voient pas une
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quantité de mots au dépens de 1a qualité d'apprentissage.

11 faut aussi noter qu'en quatrième, en cinquième et en

sixième année, très peu de mots (.52, .22 et .16%) ont

été rejetés par tous les professeurs, ce qui implique-

rait que l'on se fie au fait qu'à partir de 1'âge de neuf

ans les enfants ont un plus grand contact visuel avec 1es

mots. Lron peut se demander ici, avec Grevisse, si Irécole
élémentaire ne vise pas trop haut (voir te chapitre If,
p. ss).

Pour le critère (c)--1a capacité d'épellation
des éIèves -- les professeurs de la deuxième année ont été

unanimes sur l-e choix de soixante et un ou 2re" des mots,

tandis que personne n'a choisi un ou .342 des mots.

11 est important de préciser ici que vingt-cinq ou 40.92

des soixante et un mots retenus sont des mots de premj-ère

annéer c€ qui implique qu'i1 y a eu I2.5? des mots de la
deuxième année de retenus. Le mot rejeté venant des

échel-ons huit ã onze, cela veut dire que .442 des mots

ont été rejetés. Les professeurs de la troisième année,

eux, ont été unanÍmes sur le choix de quatre-vingt-six ou

13u des mots, tandis que personne n'a choisi soixante-deux

ou 9.58? des mots; les professeurs de la quatrième année

ont été unanimes sur 1e choix de 245 ou 262 des mots,

tandis que personne n'a choisi d.eux ou .2so des mots; les
professeurs de la cinquième année ont été unanimes sur le
choix de 287 ou 30.63 des mots, tandis que personne n'a
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rejeté aucun des mots comme ne pouvant pas être épelé par

les élèvesi et les professeurs de Ia sixième année ont

êLé unanimes sur Ie choix de 109 ou 18.4å des mots, tandis

que personne n'a choisi deux ou .33% des mots. L'on re-

marque une hausse graduelle d'une année ã l-'autre, quant à

1'attente qu'ont Ies professeurs des capacités d'épe11a-

tion des élèves. Drune part, cela suivrait le développement

naturel- des capacités logiques de généralisation des en-

fants, si I'on considère 1'âge optimal d'apprentissage.

Toutefois, la baisse soudaine en sixième année indiquerait

la stabilisation et peut-être même Ia stagnation de ces

capacités clnez les jeunes âgés de onze à douze ans. Drau-

tre part, ã partir de Ia quatrième année, presque aucun des

mots n'est jugé par tous les professeurs coÍlme ne pouvant

être épelé par les élèves. Doncr vu le saut soudain de l-a

troisième ã 1a quatrième année, 1'on se demande si les

professeurs n'ont pas des attentes trop éIevées et pas

assez réalistes des capacités des élèves, négligeant perit-

être 1'exercice de 1'orthographe"

En ce qui concerne l'utilité des mots, le critère

(d), les professeurs de Ia deuxième année ont tous choisi

quatre-vingt-huit ou 30.6% des mots de ce niveau comme

étant utiles (trente-deux de ces mots viennent de Ia pre-

mière année, donc 19.5? des mots de l-a deuxième année ont

été retenus), tandis qu'aucun d'eux n'a touché ã huit ou

2.78% des mots (ou 3.5% si l'on considère que les huit mots

sont dans les échelons huit à onze). En troisième année,
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les professeurs ont tous choisi quatre-vingt-treize ou

L4.372 des mots, tandis qu'aucun n'a touché à quatre-

vingt-dix ou I4Z des mots; en quatrième année, les pro-
fesseurs ont tous choisi 374 ou 40% des mots, tandis
qu'aucun n'a touché à un ou.10u des motsi en cinquième

année, les professeurs ont tous choisi L37 ou L4.62s" des

mots, tandis qu'aucun n'a touché ã un ou .lOu des mots;

et en sixième année, Ies professeurs ont tous choisi t6l
ou 272 des mots comme étant util-es, tandis qu'aucun n'a
touché ã un ou .16z des mots. c'est en quatrième année

que les professeurs sentiraient le plus la nécessité de

la connaissance de certains termes. cette nécessité d'un
vocabulaire plus étendu semblerait reprendre en sixième

année. crest pour Ia troisième année que 1'Echerle Dubois-

Buyse paraîtrait contenir le plus de mots inutiles pour l_es

élèves franco-manitobains, puisque r4z des mots ont été
délaissés par les professeurs sous le critère (d). une

implication possible suite à ce fait pourrait être que les
professeurs de Ia troisième année sont conscients des

besoins et des intérêts de leurs éIèves.

Quant au critère (e), c'est-ã-dire 1'enseignement

des motsr êrr deuxième année dix-sept ou 5.gz d.es mots,

provenant tous des échelons un ã sept, ont été choisis
unanimement par 1es professeurs (ceci pourrait impliquer
qu'i1 se fait surtout de la revue en deuxième année), tan-
dis que quatorze ou 6.22 des mots ont été rejetés unanime-

ment" En troisième année, vingt-deux ou 3.42 des mots ont
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été choisis unanimement et r72 ou 26.58 des mots ont été

rejetés unanimement; en quatrième année 2Ig ou 23.5? des

mots ont été choisis unanimement et vi-ngt ou 22 ont été

rejetés unanimement; en cínquième année vj_ngt ou 2eo des

mots ont été choisis unanimement et vingt-quatre ou 2.562

ont été rejetés unanimementi et en sixième année vingt-
huit ou 4.73? des mots ont été choisis unanimement et
sept ou 1.18? ont été rejetés unanimement. Si I'on se

rappelle que r4z des mots de la troisième année n'avaie¡rt

été choisis par aucun des professeurs comme étant des mots

utiles, cela pourrait expliquer 1e fait que 26.5% des mots

de l-a troisième année n'ont été choisis par aucun des

professeurs comme étant des mots enseignés ã ce niveau-lã.

Par contre, le pourcentage élevé de mots à être enseign6s

en quatrième année (23.52), par rapport aux autres années,

impliquerait qu'iI se fait plus d'enseignement de r-'ortho-
graphe ã ce niveau-lã. L'on peut se demander si Ia quan-

tité d'apprentissage ne 1'emporte pas sur la qualité
d' apprentissage.

Lron a considêrê, jusqu'à présent, les critères
séparément, un ã la fois. L'on a maintenantr êü tab]eau

16 (pp. 86, 87 et 88) , la liste de mots choisis par tous

les professeursr êrr ce qui concerne tous les cinq critères.
Les professeurs de la deuxième année ont été

unanimes sur 1e choix de douze ou 4Z de mots pour 1es

cinq critères, ceux de la troisième année ont été unanimes
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sur le choix de onze ou 1.72 de mots, ceux de la quatrième

sur le choix de 168 ou lBU de mots, ceux de la cinquième

sur le choix de seize ou I.1Z de mots et ceux d,e la sixième

sur le choix de dix-huit ou 3eo de mots. 11 est à remarquer

comment 1es professeurs de la quatrième année ont tous

choisi tant de mots en considérant tous les critères.
C'est ã se demander si ces professeurs-lã ne visent pas

plus haut que le niveau de l-eurs élèves et ne travaillent
pas ã un rythme plus accéléré que celui des enfantsi en

autres mots r rr€ seraient-i1s pas peut-être au-delã de

1rétat psychologique de l-eurs élèves? Par contre, fe peu

de mots choisis unanimement par les professeurs de ta

deuxième année--si I'on considère te fait que les douze

mots choisis viennent des cinquante-neuf mots qui consti-
tuent l-es échel-ons un à sept--pourrait impJ-iquer que ces

professeurs se rendent compte que 1e bagage linguistique
de leurs élèves est encore trop diversifié, ces jeunes

étant toujours sous la forte j-nfluence du vocabulaire

familial et culturel, venant tous de milieux socio-

économiques différents, et n'ayant pas encore subi assez

longtemps I'ef fet de I'institution scolaire (voir l_e

chapitre If, p. 26) .

Au tableau L7, lron a 1a liste de mots rejetés
par tous les professeurs en ce qui concerne les cinq

critères d'évaluati-on.
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MOTS REJETES

(POUR

TABLEAU L7

PAR TOUS LES PROFESSEURS

LES CINQ CRITERES)

Deuxième
année

Troisième
année

Quatrième
année

Cinquième
année

Sixième
année

plumier barquette
outre
gerbe
production
villa
écIuse
S1.1AVE

noble
pourvoir
fauvette
indigne

renoncule campagnard

Cette fois-ci, êD considérant Ies cinq critères '

Iesprofesseursdeladeuxièmeannéeonttousrejetéun

mot, donc .442 des mots (celui-ci venant des 228 mots

des échelons huit ã onze), tous les professeurs de la

troisièmeannéeontrejetéonzedes64Tmotsoul.Tzdes

mots, ceux de Ia quatrième année ont rejeté unanimement

un des 93I mots ou.10% des mots, ceux de Ia cinquième

annéen'ontrejetéunanimementaucundesg3Tmotsou09"

desmots,êtceuxdelasixièmeannéeontrejetéunani-

mement un des 592 mots ou 'L6Z d'es mots' Ces résultats

sembleraient impliquer une fois de plus que les profes-

seursdesdeuxièmeettroisiëmeannéessontconscients
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de ce que leurs élèves ne peuvent pas encore faire. Les

professeurs des quatrième, cinquième et sixième années

sembleraient, eux, s'attendre ã beaucoup plus de leurs
élèves, peut-être plus même que ceux-ci sont capables

de produire.

RESULTATS DES REPONSES AUX QUESTIONS OUVERTES

POSEES AUX PROFESSEURS DANS LE SONDAGE

En se référant à l'AppENDfCE F de l,étude, l'on
peut examiner les réponses qu'ont données l_es professeurs,
par niveau scolaire, aux questions ouvertes qui l-eur ont
été posées dans 1e sondage. ces réponses ont été compilées

au tableau 18.

La première chose à noter est le fait que très
peu de professeurs suivent un prografirme précis pour 1'en-
seignement de I'orthographe. Jusqu'ã vingt-cinq des

trente-cinq professeurs, c'est-à-dire plus de 7LZ des

professeurs qui ont participé ã l'étude, ont avoué ne pas

avoir de programme pour enseigner ]'orthographe. Des dix
professeurs (28.5U ) qui ont dit avoir un programme, iI
est intéressant de voir combien croient suivre un programme

drorthographe (seulement quatre d.'entre eux utirisent un

programme qui soit basé sur un cours d'orthographe).
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Premièrement, huit professeurs sont ã travailler, soit
sur un programme pour leur éco1e, soit sur un programme

personnel. Au niveau de 1'écol-e, les professeurs rédi-
gent 160 phrases qui seront enseignées aux élèves. Le

fait que ces phrases soient rédigées par les professeurs

qui connai-ssent 1es él-èves implique que les mots ré-
pondront aux intérêts des él-èves. Par contre, même si
f'on parle d'une liste de mots et de phrases, 1'on se

demande si lrorthographe drusage est enseignée telle
quelle, si les professeurs insistent suffisamment sur

I'orthographe d'usage I car quelques-uns disent enseigner

des règles de grammaire en même temps. 11 faut se

rappeler qu'il y a une distinction ã faire entre 1'ortho-
graphe grammaticale et lrorthographe d'usage et que selon

l-a recherche, c'est la maîtrise de celle-ci qui doit
précéder. Certains de ces professeurs disent aussi

utiliser fes phrases conìme dictées. La recherche démontre

que ce n'est qu'avec un usage modéré de la dictée que

1'on développe des attitudes positives face ã 1'orthographe.

L'emploi exagéré ou disciplinaire de la dictée peut

pIûtot conduire ã des attitudes néfastes. Puis, plusieurs

des professeurs basent leur enseignement de 1'orthographe

sur des progranìmes qui sont en fait des progranìmes de lec-
ture. Quoique, d'après Ia recherche, Ia lecture et

I'orthographe soient intimement liées et que l'on dise

qu'une personne qui lii bien écríra bien, 1a recherche
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rappelle aussi que les deux habiletés sont extrêmement dif-

férentes I'une de I'autre, fonctionnant selon deux modes

d'apprentissage opposés I'un de I'autre. La lecture

consiste en une technique de décodage, allant du graphème

au phonème, tandis que l',orthographe consiste en une

technique d'encodage, allant du phonème au graphème.

pour enseigner 1'écrit, il faut donc partir de I'oral

(voir Ie chapitre II, p.25). De plus, Ie professeur de

la sixième année qui emploie Ecrire et parler de

Fernand Nathan admet que ce texte est fait pour les

éIèves qui apprennent facilement et que les autres éIèves

ont besoin d'explications. Ce fait pourrait décourager

l_es élèves moyens et encore plus ceux qui se trouvent

sous Ia moyenne orthographique. Deux professeurs de la

troisième année basent leur enseignement de 1'orthographe

de façon systématique sur un livret de sons. ceci impli-

querait que les élèves de ce niveau-Ià ont I'avantage

d'apprendre ã encoder les sons de la langue parlée'

En ce qui concerne le temps all-oué ã I'ensei-

gnement de 1'orthographe, seulement une année, 1a qua-

trième, dépasse le temps maximum bénéfique de soixante-

quinze minutes par semaine suggéré d'après la recherche.

Les éIèves de ce niveau courent donc Ie risque d'abou-

tir à des résultats négatifs et de développer des

attitudes négatives, se lassant et s'ennuyant pendant

des classes d'orthographe trop longues- Le fait que
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deux professeurs de la cinquième année n'aient pu

préciser combien de temps iIs enseignent I'orthographe

par semaine, implique la possíbilité d'une de deux

situations : d'une part, ils peuvent soit enseigner

trop d'orthographe par jour, soit ne pas en enseigner

assez, êt d'autre part if se peut qu'il n'y ait pas

d,enseignement d'orthographe organisé et systématique

qui se fasse dans ces classes '

Pour ce qui en est du nombre de nouveaux mots

enseignésparsemaine'aucunprofesseurnedépassel'idéal
de dix ä vingt mots suggéré par Ia recherche. Cependant,

il faut s'arrêter au fait que plusieurs professeurs ont

éLéimprécisquantaunombredenouveauxmots'qu'i1s

enseignent. Deux des neuf professeurs de la deuxième

année(222),deuxd'essixprofesseursdelatroisième

année (33tà) et un des sept professeurs de Ia quatrième

année (I4Z), n'ont pu répondre ã cette question' 11 y

aaussilefaitquetroisdessixprofesseursdela

cinquième année (50?) et cinq des sept professeurs de

la sixième année (7IZ) ont été incapables de dire

combien de nouveaux mots ils enseignent ã épeler ã leurs

éIèves par semaine. Ceci implique donc qu'i1 manque un

enseignement de l',orthographe ordonné et méthodique de

lapartdeplusieursprofesseurs,surtoutauxniveauxde

la cinquième et de la sixième année'
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D'après les réponses au sujet de la méthodologie

de I'enseignement utilisée, l-es professeurs de Ia

troisième année ont indiqué de façon unanime, gü'ils

font du travail sur les sons des mots et sur Ia cons-

truction des mots. Ceci implique qu'i1s habituent leurs

élèves ã analyser 1es mots, ã reconnaître les différents

sons d'un mot. Quant ã la mémoire visueIle, qui est

très importante dans le développement des capacités

orthographiques, trois des trente-cinq professeurs la

font exercer, €t ceci assez tard, à partir des quatrième,

cinquième et sixième années. 11 y a en plus très peu de

travail qui se fait ã partír du connur vlr Ie fait que de

tous les professeurs, deux des neuf professeurs de 1a

deuxième année, un des sept professeurs de la quatrième

année et un des sept professeurs de la sixième année

s'assurent que les élèves connaissent le sens du mot

avant d'apprendre ã 1'épeler. I1 semble aussi se faire

beaucoup plus d'enseignement de I'orthographe gramma-

ticale que d'enseignement de 1'orthographe d'usage,

puisque douze des trente-cinq professeurs disent enseigner

1'orthographe par I'entremise de règ1es de grammaire.

Ceci irnpliquerait donc une faiblesse chez les éIèves par

rapport ã 1'orthographe d'usage. Par contre, Ies

professeurs de Ia troisième année ne disent pas faire de

lrorthographe grammaticale. Suite ã cela, eD se rappelant

les effets nocifs de 1'usage de Ia dictée Sur 1'enseignement
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de 1'orthographe (voir le chapitre II, pp.36-37) , 1'on

constate que cinq des sept professeurs de la sixième

année (7Le") se servent de la dictée conme méthode de

I'enseignement de 1'orthographe. Le danger ici serait

de créer des attitudes négatives, bl-asées, envers

1'orthographe.

Tout comme plusieurs d.es professeurs (28.52)

sont ã court de programme ã suivre pour I'enseignement

de 1'orthographe, certains d'entre eux (L7Z) sont ã court

d.e méthodologie ã suivre, surtout si 1'on considère que

les méthodologies qui sont suivies par 3BU des professeurs

ne sont pas idéales pour 1'enseignement de lrorthographe

d'usage selon ce qu'en dit l-a recherche. Ceci implique

donc le manque de direction et d'entraînement des élèves

quant aux techniques d'épellation, ã la capacité ortho-

graphique. I1 faut remarquer toutefois qu'un professeur

de Ia quatrième année et un professeur de Ia deuxième

année suivent ã peu près la méthode proposée par la

recherche pour ltapprentissage de 1'orthographe d'un mot.

Cette méthode se résume conìme suit :

1. examiner 1e mot isolément;

2. prononcer l-e mot (s'assurer de la bonne

prononciation) ;

3. s'assurer de Ia connaissance de la définition

du moti
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4. réftéchir sur la structure du mot' sur les sons

qui le comPosent;

5. se faire une image visuelle du mot et se

6.

7.

8.

1'épeler mentalement;

vérifier I'épellation mentale du moti

écrire Ie mot;

vérifier 1'épellation du mot en la comparant

au modèIe (noter le genre d'erreurs commises);

répéter les étapes précédentes si c'est néces-

.1sarre.

o

RESULTATSDUVOCABULAIREoRTHoGRAPHIQUEDEBASE

ELABORE POUR LE MANITOBA FRANCAIS

En comparant le nombre de mots retenus ã celui

de 1'EchelIe originale (Echelte Dubois-Buyse) , tel

qu'indiqué au tableau L9, I'on remarque qu'en deuxième

annéelamoitiédesmotsontétéretenus,gu'entroisième

année environ le tiers des mots ont été retenus' quren

quatrième année entre la moitié et Ie tíers des mots

lu"= Thomas, Teaching speffing t 
=Can"9i?lLists and Instruction aee

' Pp ..60-61;
Bernard roressãl La Nóuvellå pédagogie iu franÇais,
Tome rr (P.tiJ=:
RueI Allred, Fpårrilg--L$ appiicãlion of Research

Findings tWt"
äffiiå" "i trtu united states , L977) ' p' 24'
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ont été retenus, qu'en cinquième année entre l-a moitié
et Ie tiers des mots ont été retenus, êt qu'en sixième

année presque Ia moitié des mots ont été retenus.

TABLEAU 19

COMPARÀ]SON DU NOMBRE DE MOTS RETENUS POUR LA LISTE FINALE

AU NOMBRE DE MOTS DE LA LISTE OR]GTNALE

DE LIECHELLE DUBOIS-BUYSE

Niveau
scolaire

Nombre de mots
dans 1 rEchel]e
Dubois-Buyse

Nombre de mots
retenus

Pourcentage
de mots
retenus

2

3

4

5

6

287

647

931

937

592

143

2L0

362

358

268

49.82

32.42

38. BZ

38.22

45-29.

Le fait que le niveau dans lequel la plupart des

mots à avoir été retenus est celui de la deuxième année,

pourrait s'expliquer si 1'on considère que sept des onze

échelons présentés aux professeurs sont ceux des mots du

niveau de Ia première année, donc des mots jugés par les
professeurs comme étant davantage ã 1a portée des enfants.
En sixième année aussi, prusieurs d.es mots ont été retenus.
une explication pourrait être le fait que 'les professeurs
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pensent que les connaissances othographiques des élèves

sont assez développées pour qu'iIs puisSent être capables

de Se débrouiller avec des mots d'un niveau d'épellation

plus élevé.

RESULTATS DES TESTS DE COMPETENCE ORTHOGRAPHTQUE

Le tableau 20 résume Ies résultats des tests

de compétence orthographique. Pour une analyse plus

détaiIlée de ces résultats l'on peut se rêférer ã

IIAPPENDICE E.

TABLEAU 20

R-ESUIqE DES RESULTATS DES TESTS DETERMINANT

LA COMPETENCE ORTHOGRAPHIQUE DES ELEVES

FRANCO-MANTTOBAINS DES NIVEAUX SCOLAIRES

DE LA DEUXIEME A LA SIXIEME ANNEE

Niveau Echelons
scolaire

Pourcentage Norme
obtenu ã inter-

I'examen de médiaire
compétence

orthographique

Echelons
dictés

Ecart
de la
norme

2

3

4

5

6

1-rt
L2.L5

16 -19

20-23

24-27

6-11

1 3-14

17 -18

20-23

24-27

692

71.92

672

58 .7 42

63.08%

75.5 e" 6.5

72.25e" .35

72.25% 5.

72.252 13.5

72.25c.. 9.
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Les échelons que l-es professeurs avaient jugé

pour déterminer Ies mots de Ia deuxième année sont les

échelons un ã onze. Les mots dictés fors du test de

compétence orthographique avaient été puisés dans les

échelons six ã onze. Suite au test, les élèves de Ia

deuxième année ont obtenu un pourcentage de 692, se

trouvant ainsi à un écart de 6.5 points de l-a norme, la

norme intermédiaíre pour ce niveau ayant été cal-culée à

75.52. Lron voit que des échelons douze ä quinze, eui

sont ceux de la troisième année, cê sont Ies mots des

échelons treize et quatorze qui ont été dictés aux

éIèves pendant Ie test. Ces élèves ont réussi avec un

pourcentage de 7I.9% et vu gue la norme intermédiaire

pour la troisième année est 72.252, ils se trouvent ã

.35 points de la norme. Les échelons seize à dix-neuf

sont ceux de 1a quatrième année; les mots qui ont été

choisis pour le test ont été triés parmi J-es échelons

dix-sept et dix-huit. Ainsi que I'on peut constater,

1a quatrième année a atteint un pourcentage de 672, étant

donc ã 5 points de Ia norme, la norme intermédiaire ayant

été fixée ã 72.25?pour ce niveau. Les mots qui ont été

dictés aux éIèves de l-a cinquième année viennent des

échelons vingt ã vingt-trois, gui sont ceux de ce niveau.

Le pourcentage auquel est arrivé la cinguième année est

58.742 et la norme intermédiaire pour ce niveau est 72.25e"¡

les élèves de la cinquième année se trouvent ainsi ã un
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écart de 13.5 points de la norme" Crest dans les

échelons vingt-quatre à vingt-sept, Qui sont ceux du

síxième niveau, Qu'ont été pris les mots que I'on a

dictés aux élèves de Ia sixième année 10rs du test.

La norme i-ntermédiaire de ce niveau étant 72.25e" et les

é1èves ayant obtenu un pourcentage de 63-08?, la

sixième année se trouve ã 9 points de Ia norme.

En analysant ces données telles que rapportées

au tableau 20, I'on peut faire une comparaison des

résultats obtenus par les divers niveaux scolaires. Deux

faits ressortent surtout : premièrement, Ie haut résul-tat

de Ia troisième année et deuxièmement, le faible résultat

de Ia cinquième année, Pâr rapport aux autres années sco-

laires.
Si I'on s'arrête au résultat des é]èves de la

troisième année, I'on peut noter que ces jeunes, étant

âgés de huit ã neuf ans, sont ã I'âge de I'enthousiasme

de I'apprentissage, à 1'âge optimal de 1'apprentissage

de 1'orthographe (voir l-e chapitre II, p-59 ) - S'ils

apprennent donc 1'orthographe avec plus grand plaisir,

avec plus grand intérêt, cela implique que l'apprentissage

devient plus permanent, que le test même aurait été con-

sidéré comme un défi amusant. 11 faut aussi se rappeler

que les professeurs de la troisième année avaient été

réalistes dans leurs attentes des élèves en jugeant les

mots d'après les cinq critêres. Un autre fait important
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est que le plus de professeurs par niveau ã avoir indiqué

qu'iIs suivent un prografiìme pour 1'enseignement de

1'orthographe étaient ceux de la troisième année (cinq

des six professeurs). Puis, de tous les professeurs'

ceux de la troisième année ont été unanimes ã díre qu'ils

enseignent 1'orthographe ã leurs élèves d'après les sons

des mots. Ce sont aussi deux professeurs de la troisième

année qui basent leur enseignement de I'orthographe sur

un livret de sons. Tout ceci pourrait contribuer à

expliquerle haut rendement des élèves de Ia troisième année.

Pour revenir au résultat de la cinquième année,

en revoyant le jugement porté sur les mots par ces

professeurs, l-'on se rappellera qu'ils srattendent peut-

être â plus des élèves que ceux-cí ne peuvent produire.

De plus, 332 des professeurs de ce niveau ont admis ne

pas avoir de programme à suivre, I'un d'entre eux a dit

enseigner I'orthographe par la dictée quotidienne, troi-s

ont dit enseigner 1'orthographe par 1'entremise de Ia

grammaire; 1'on peut donc se questionner sur Ie montant

d'enseignement qui se fait quant ã I'orthographe d'usage

dans ces classes. C'est aussi ã ce niveau-Iã que cinq

des professeurs (83%) semblent suivre un progiranme plutôt

flou, n'arrivant pas ã préciser combien de temps ils

enseignent 1'orthographe par semaine, ni combien de

nouveaux mots ils enseignent par semaine. Tous ces

facteurs sembleraient avoir contribué au faible rendement
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des élèves de ra cinquième année. Le même phénomène

se produit pour l-a sixième année, gui est à 9 points
de Ia norme, car cinq des sept professeurs (7LZ) ne

savent pas combien de nouveaux mots ils enseignent par
semaine, cinq d'entre eux enseignent 1'orthographe par
l-'entremise de la dictée, deux d'entre eux par l_'entre-
mise de l_a grammaire, et un d'entre eux utilise un

prograrnme qui vise des élèves supérieurs ã la moyenne.

La présente étude semble arriver ã l_a même

conclusion que celle des préfontaine, si I'on considère
la remargue suivante de Robert préfontaine :

"rr sembl-erait que les écol-es canad.iennes soient enperte de vitesse ã partir de la IVe année. Il_ y alieu de croire ã un certain relâchement de I'en-seignemelt de I'orthographe en IVe, Ve et VIe
années. "2

rl- faut cependant se rappeler res paroles de Ters qui
paraît avoir bien pesé 1a situation :

ul" explication meir-leure serait que 1'on va tropvite au départ et que I'on ne revient pas assezsur les premières acquisitions qui sont fondamen-tal-es pour permettre l-es transferts et généralisa-tions indispensabl-es dont les enfants oñt besoin etpour lesquelles ir faut qu'i1s soient individu-
el-lement guidés.3

2-François Ters
Les Editions E.S.F., I

, Orthographe et vérités (paris :
9t3), p. 4I.

3ruia.
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CONCLUSION

Dans le chapitre IV, l'on est arrivé ã répondre

ã la question qu'avait comme point de départ le but de

cette étude. Par l-e sondage dans lequel I'on demandait

aux professeurs de la deuxième ã la sixième années

scolaires d'évaluer les mots de 1'Echelle Duboj-s-Buyse

en considérant l-e sens du mot, l'aspect visuel du mot,

la facilité d'épellation du mot et 1'enseignement du

mot, 1'on établissait une l-iste adaptée aux aptitudes

des élèves. En demandant aux professeurs de juger

aussi cle 1'utilité de chaque mot, 1'on s'assurait d'une

liste adaptée aux besoins et aux intérêts des éIèves -

Puis l'on a vu, d'après les jugements des

professeurs, que ceux des deuxième et troisième années

semblaient avoir une conception réaliste des aptitudes

de leurs éIèves. Les professeurs des quatrième, cinquième

et sixième années par contre, peut-être parce que leurs

élèves font déjà partie du système scolaire depuis au

moins trois ans, paraîtraient négliger f importance de

la psychologi-e de lrenfant, étant plus préoccupés par

1'objet ã enseigner que par le sujet enseigné, donc

oubliant peut-être de prendre 1'enfant coflime point de

départ, visant plutôt à lui faire assimiler un tas de

connaissances. De plus, Ies résultats des réponses aux

questions ouvertes du sondage semblent avoir un lien

direct avec les résultats des élèves lors des tests de
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compétence orthographique I car 1à où les professeurs

semblent être plus organisés, suivant un programme un

peu plus solide et utilisant des méthodes d'enseigne-

ment plus systématiques, Ies résultats sont plus élevés.

Lã où il paraîtrait y avoir une perte d'orientation
de la part des professeurs, les résultats conmencent ã

baisser.
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CHAPITRE V

DrscussIoN, MODIFTCATTONS, CONCLUSTON

ET RECOMMANDATTONS

ce chapitre est re résumé de ra thèse. Tr con-
siste de 1a répétition du but de r'étude et du procédé
qui a été suivi, de la discussion de la validité in-
terne de 1rétude, de 1'examen des modifications recom_

mandées, de la conclusion, ainsi que de certaines
recommandations pour d'autres études.

LE BUT DE L'ETUDE

Le but principal de la présente étude, gui n,a
voulu s'arrêter gu'ã 1'orthographe d,usage, était de

développer un vocabulaire orthographique de base qui
serait adapté aux él-èves franco-manitobains des niveaux
scolaires de l-a deuxième à ra sixième année. cette
étude avait aussi comme but secondaire d'établir des

normes manitobaines en déterminant le niveau de compétence

orthographique de ces élèves franco-manitobains.
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PROCEDE

Pour établir le vocabulaire orthographique de

base adapté aux élèves franco-manitobains des niveaux

scolaires de Ia deuxième ã la sixième annéer ürÌ sondage

sur les vingt-sept premiers échelons de I'Echelle

Dubois-Buyse a été distribué ã trente-cinq professeurs

de six écoIes, leur demandant drévaluer les mots du

niveau scolaire auguel ils enseignaient d'après cinq

critères. De ces trente-cinq sondages, trente et un

sont revenus complétés. La compil-ation de 1'évaluation

des mots par les professeurs de chaque niveau scolaire

a éL-e rapportée ã I'APPENDICE B.

Afin de pouvoir déterminer la compétence ortho-

graphique des élèves manitobains, des tests ont ét-e

admi-nistrés aux él-èves des niveaux scolaires de Ia

deuxj-ème ã l-a sixième année, eui étudient le français

coñìme langue maternelle dans les six écol-es choisies.

En examinant l-es résultats obtenus par les élèves, lron

a pu déterminer Ie niveau de compétence orthographique de

chaque niveau scol-aire en guestion. Les résultats des

tests d'épellation et 1e calcul des normes intermédiaires

ont été représentés sous forme de tabl-eaux ã 1 TAPPENDICE E
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VALIDITE INTERNE DE LIETUDE

Le fait que 1'étude ait fait appel ã trente-cinq

professeurs des niveaux scol-aires de la deuxième ã la

sixième année de six éco1es franco-manitobaines pour

évaluer lrEchelle Dubois-guyse, a assuré une source d'ex-

pertise l-ocale quant à la décision de la valeur de 1'ap-

prentissage de l'épellation des mots de I'Echelle Dubois-

Buyse pour l-es élèves franco-manitobains des mêmes niveaux

scolaires.

Si

I'avenir,
quant aux

MODIFICATIONS

un tel genre d'étude devait se reproduire à

i1 y aurait quelques modifications ä suggérer

procédés ã suivre.

I1 faudrait s'assurer dral-louer plus de temps

aux professeurs pour répondre au sondage, pâr

exemple d'un minimum de une semaine ã un maximum

de deux semaines. 11 faudrait aussi, lors du

sondage, voir ã s'assurer de I'expertise de

chaque professeur.

11 faudrait une mise au point beaucoup plus

détail-lée et approfondie avec les professeurs

avant de commencer ã administrer les tests.
11 s'agirait de les renseigner de façon très
précise sur le mode d'administration des tests,
ainsi que sur le mode de correction. T1

1.

2.
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faudrait se renseigner aussi, auprès de chaque

professeur de chaque cfasse, de toute diver-
gence possible entre Ia méthode qui serait

suivie pendant le test et ce à quoi sont

habitués les élèves, afin de pouvoir préparer

ceux-ci comme í1 faut, avant Ie test, ã

toute différence de technique et les inciter

ã s'en tenir ã celle qui serait utilisée lors

du test.
11 faudrait, avant Ie test, explíguer très

clairement, ã chaque classe, f importance de

suivre ã la lettre toute directj-ve qui serait

donnée, de très bien écouter le mot qui serait

dicté, tout en faisant ressortir aussi I'aspect

vital de la nécessité d'écrire de 1a façon la

plus lisible.
Il- serait préférable pour un tel g'enre de test,

d'éviter les vendredi et Ies dernières périodes

de la journée, car l-es éIèves sont le plus

fatigués ã ce moment-1ã.

RESUME ET CONCLUSION

Cette étude est arrivée ã développer un vocabu-

laire orthographique de base pour les éIèves du Manitoba

qui se situent aux niveaux scolaires de Ia deuxième à Ia

sixième année et qui étudient Ie français comme langue

3.

4.
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maternelle. Vu Ies résultats des réponses aux guestions

ouvertes qui avaient été posées dans Ie sondage (voir le
tabl-eau fB), il est évident qu'une telle étud,e était
nécessaire pour l-e Manitoba français, surtout si 1'on

considère que beaucoup de professeurs mêIent encore I'or-
thographe grammaticale et lrorthographe d'usage.

Tel qu'i1 a été démontré dans la revue de la
documentation, une connaissance solide et bien approfondie

de la psychologie de I'enfant est essentielle dans

toute tentative pédagogique. L'important est de s'assurer
que I'enfant ait ã oeuvrer en terrain famil_iert il
s'agit de le guider du certain à f incertain, du connu

ã f inconnu, du concret à f'abstrait. Ainsi, dans

I'enseignement de lrorthographe, i1 est préférabl_e, dans

les premières années scolaires, de voir ã une bonne

maîtrise de 1'orthographe d'usage, de 1'orthographe de

l-a forme absolue des mots, avant de parler d'orthographe

grammaticale, des effets de I'interaction entre les mots,

de lrorthographe de Ia forme modifiée des mots.

D'après la documentation, 1'enseignement de I'or-
thographe d'usage ne peut se faire qu'à partir d'un

vocabulaire orthographique de base. La documentation

insiste sur le fait qu'il faut, dans l-'étabtissement

d'un tel vocabulaire orthographique de base, respecter

la psychologie de lrenfant et donner la place la
plus importante au vocabulaire de I'enfant. L'idée est
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d'incorporer, dans un vocabul-aire orthographique de base,

en plus des mots du vocabulaire adulte (qti assure f in-

cl-usion d'un vocabul-aire qui sera utile pour l'aveni-r) ,

Ies mots les plus fréquemment utilisés par les enfants

eux-mêmes, afin d'inclure un vocabufaire qui réponde

aux intérêts et aux besoins immédiats de I'enfant. C'est

de fait ce gu'a fait l'équipe du professeur Buyse en

élaborant I'Echelle Dubois-Buyse, puisque pour 1'400

l-ettres d'adultes, I'on dépouillait 4,J.00 rédactions

spontanées d'enfants.

Doncr êr utilisant l-'Echelle Dubois-Buyse conme

outil de base, la présente étude s'assurait d'avoir conme

point de départ un vocabulaire orthographique de base

qui tient compte de f importance de la psychologie de

I'enfant. Puis, €[ faisant appel aux trente-cinq profes-

seurs du lvlanítoba pour évaluer ce vocabulaire orthographique

de base d'après les cinq critères qui leur étaient présentés,

I'étude s'assurait de voir ã ce que le vocabulaire ortho-

graphique de base de 1,341 mots développé par Ia suite,

réponde ã un besoin et ã un intérêt Iocal, régional, et

devienne ainsi un outil- utile pour les élèves franco-

manitobains des niveaux scolaires de Ia deuxième ã la

sixième année.

La documentation indique aussi qu'il fautr €fl con-

sidérant Ia psychologie de I'enfant, savoir reconnaître

le niveau de l-'élève, pouvoir distinguer ce qurun enfant
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peut ou ne peut pas assimiler rendu ã tel ou teI autre

stage de son développement psychologique et intellectuel.

L'on doit, suite à cela, adapter tout enseignement au

stage auquel 1'enfant est arrivé. L'on ne présenterait

pês, par exemple, la même matière ã un enfant âgé de

six ans qu'à un enfant âgé de dix ans. L'équipe du

professeur Buyse, consciente de cette importance du niveau

de 1'enfant, répartit les 3,680 mots de I'Echel1e Dubois-

Buyse en quarante-trois échelons, selon la difficulté

d'apprentissage des mots, après avoir, ã travers une longue

recherche, déterminé le degré de difficulté de chaque mot.

En prenant 1'Echelle Dubois-Buyse conme outil de

base, fa présente étude s'assurait donc de travailler ã

partir d'un instrument qui suit Ie développement des

aptitudes orthographiques de l-'enfant. De p1us, êD deman-

dant aux professeurs d'évaluer chague mot de 1'Echelle

Dubois-Buyse d'après l-e critère (c) --1'él-ève devrait pou-

voir épeler Ie mot ã ce niveau--l'étude voyait ã développer

un vocabulaire orthographique de base adapté au niveau des

capacités d'épellation des éIèves franco-manitobains, pour

chacun des différents niveaux de la deuxième ã la sixième

années scolaires.
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RECOMMANDATIONS

L'on a vu comment la présente étude a développé

un vocabulaire orthographique de base adapté aux élèves

de la deuxième ã la sixième années scolaires étudiant

le français conìme langue maternelle au Manitoba. Plusieurs

études pourraient être entreprises suite à cette étude-

ci, soit en tant que répliques de l'étude, soit en tant
que compléments ã l-'étude. Les recommandations suivantes

sont donc proposées.

1. L'on pourrait faire la réplique exacte de cette

étude pour l-es niveaux scolaires de la septième

ã Ia douzième année.

2. L'on pourrait, dans une autre étude, concentrer

uniquement sur l-es canadianismes et expressions

locales à insérer dans un vocabulaire orthogra-

phique de base adapté au Manitoba.

3. L'on pourrait répéter cette étude-ci en déve-

loppant un vocabulaire orthographique de base

adapté aux éIèves étudiant Ie français comme

langue seconde.

4. L'on pourrait aussi répéter 1'étude en dévelop-

pant un vocabulaire orthographique de base

adapté aux élèves étudiant le français dans des

écoles d'immersion française.
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L'on pourrait répéter la présente étude ã

une échelle beaucoup plus vaste, englobant

toutes l-es régions de la province, car cette

étude-ci n'a concentré, pour des raisons pra-

tiques, guê sur le Sud du Manitoba.

Lron pourrait, à partir d'une étude telle que

celle proposée dans 1a recommandation précé-

dente, établir des normes manitobaines de

compétence orthographique. Il a été impossible

d'atteindre ce but secondaire dans cette étude,

car Ia recherche a été conduite sur un plan

trop restreínt. ïI aurait fal-Iu une population

plus imposante que 760 élèves et plus représen-

tative que seul-ement Ie Sud de la province,

ainsi que Ie temps nécessaire pour déterminer l-a

difficulté orthographique des mots au Manitoba.

L'on pourrait, dans une autre étude, semblable

à cell-e menée par Lapierre en ontario,l s'arrêter

aux genres d'erreurs commises par les éIèves

franco-manitobains des différents niveaux sco-

laires sur les tests de compétence orthographique

de cette étude-ci. Cela aiderait ã révé1er les

londré Lapierre, "L'orthographe de 1a langue mater-
neJ-le : Le cas des Franco-ontariensr" La Revue canadienne

5"

6.

7.

des langues vivantes, vol. 36, no. 1 (octobre 1979) z 10'23.



B.

LLl

différentes influences qui jouent sur les

capacités orthographiques des étèves du

Manitoba, ainsi que jusqu'ã quel point chacune

est imPortante.

L'on pourrait entreprendre une étude dans la-

quelle I'on montrerait I'interaction entre la

lecture et les capacités orthographiques des

éIèves.

L'on pourrait, suite ã toutes ces études'

dévetopper un prograrune de I'enseignement de

l'orthographe française pour le Manitoba' qui

soit ad.apté aux élèves de cette province et

enseigné de façon méthodique et systématique'

Lron pourrait également, suite ã la neuvième

recommandation,développerunprogrammede

I'enseignement individualisé de I'orthographe

d'usage au Manitoba'

11. It est recommandé, lors de Ia répétition

d'études telles que celles proposées dans les

recommandations précédentes, de s'assurer de

I'expertise des professeurs ã qui I'on ferait

apPe1.

9.

10.
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APPENDICE A

LETTRE AUX DIRECTEURS GENERAUX

DES DEUX DIVISIONS SCOTAIRES
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"Winnipeg, Manitoba
"le jeudi, 13 décembre 1979

"Monsieur
"Directeur
de

généraI de la Division Scolaire

ll

"Monsieur :

,,Suite ã notre conversation téléphonique du jour, date,
mois Lglg, je ,rorr= envoie un bref aperçu du sujet de ma

thèse, du but de mon étude, ainsi que des procédés que

j'ai i'intention de suivre'

Ainsi que je vous I'avais indiqué' jllffrécierais
beaucoup ,..,.orrti.i les directeurs d'école ainsi que

Ies prof.=="',.rã àvant Noël, ce qui f aciliterait gran-
dement mon travail.

Dans I'attente d'une prompte réponse ' recevezl
Monsieur, t'"*piession de mes sêntiments distingués'

"Kalliopie Marie Saras
étudiante : Maîtrise
en éducation
Université du Manitoba"



APPENDTCE B

COMPTLATION DE LIEVALUATTON FAITE PAR LES PROFESSEURS

DES MOTS DES ECHELONS UN A VTNGT.SEPT

DE LIECHELLE DUBOIS-BUYSE



SONDAGE

Niveau scolaire 2

"Développement dtun vocabulaíre
orthographique de base adapté aux

é1èves franco-maniËobaíns des

niveaux scolai-res 2 à 6.tt

ETUDE DE MAITRISE

Kalliopie Marie Saras



VeuiI1-ez cocher Ia (1es) colonne(s) appropríée (s) :

MOTS

(a)

1'eleve
connaît
1e SENS

du mot

professeurs : 9Nombre de

(d)

le mot
esÈ UTTLE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

I23

(e)

le mot
est déjà
ense ígné
àce
nÍveau

maison
rue
porte
papa
avec
deux
terre
pour
maman
table
êt'e
p ipe
éco1e
j ardin
ma1
tête
nature
livre
rouge
carte
vache
cheminée
sucre
bébé
revenir
matín
classe
soir
feu
robe
vendredi
lion
ríve
barbe
vigne
Èuer
achat

(b)

1r élève a
déjà VtJ le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1t élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau
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(a)

MOTS 1rélève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1'é1ève a
dójã VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1'é1ève devraít
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

(d)

1e mot
est UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseígné
àce
niveau

1ui
sur
homme
so1eil
femme
Èriste
route
chat
j eudi
lapin
lundi
poste
plante
brique
facteur
mars
moulín
poire
branche
fermier
pouvoir
devoir
enfant
même
arbre
mort
chemin
t ete
ég1íse
ordre
culture
cheval
rire
auEour
niche
propre
sage
plume
soupe
bouche
avenir

B

9
9

9

9
B

9
2
2
2I
2
2
7

B-

o

I
I
s
1
9
9
=
9

9
9
9

I
6

4
2
2
q
9.
g
7

9 oI 9
9 9 9
B 4 6
9 4 9
7 4 6
B 5 9
9 9 9
9 B 9
9 8 I
9 9 g

9 I I
4 6 I+

7 7 I
B 7 5
6 6 ()

7 5 B

6 7 5

9 8 s
B 8 I
7 5 8
5 6 5
6 6 7

9 9 I
I 6 I
8 8 9

7 5 6
8 8 9 7

9 I 9

7 7 8
t 5 5
J 6 f

9 9 9

9 9 g

8 B I
I 9 8
7 6 I
7 7 7

I I ()

9 9 I
9 I 9
2 6 2



MOTS

(a)

1' é1
connaî
le SEN

du mot

arme
retenír
mardi
solide
louer
ímage
mousËache
aube
animal
brave
étude
poupée
pauvre
faroil 1e
fí1le
devenír
1ír
midi
chambre
suite
j ournal
bonne
douleur
caf 'e

pomme

chaleur
lecture
libre
ulaladie
ligne
cage
sable
rude
costume
article
fortune
remise
cave
tige
salade
couche
rédac tíon
maïque

(b)

1r é1ève a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1'é1ève devrait
pouvoir épeler
1e mot ã ce
níveau

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
sa ire )
pour ce
níveau

L25

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

4_



MOTS

(a)

l-' el-eve
connaat
1e SENS

du mot

chanteur
carton
foudre
morne
tasse
mère
marche
croix
re lire
année
retour
riche
marbre
plus
droíte
premier
charme
aviateur
voíËure
écriture
coeur
proverbe
OS

octobre
dans
bon
vie
malade
neige
sol
peur
vue
boíre
contenir
chasse
reste
prince
fleuve
acte
conduite
futur
coucou

(b)

.L'eIeve a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1'élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

(d)

1e mot
ESt UT]LE
(néces-
saire)
POUr Ce

niveau

l.26

(e)

le mot
esr déjã
enseigné
ãce
niveau



MOTS

(a)

l eleve
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1'é1ève a
déjà W 1e
mot. sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
CSt UTI
(néces-
saíre )
pour ce
niveau

I27

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

-L'e1eve clevrar-t
pouvoir épe1er
1e mot à ce
níveau

visiteur
moine
ruche
cabine
chevelure
voleur
bois
toucher
chasseur
compagnon
chercher
réunir
mírac1e
bord
matière
j ournée
personne
ronde
visíte
courage
coude
astre
semaine
b1é
gros
é1ève
sortie
établir
tartine
entre
froíd
confíture
fabrique
survenir
maríage
faute
visage
mineur
fortement
j uste
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MOTS

(a)

1 | élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1'élève a
déjà vu le
mot sous
sa forme
ECRlTE

(c)

1r élève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
niveau

(d)

le mot
est UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
est déjã
enseigné
ãce
níveau

monde
convenir
regarder
oeuf
artíste
sec
étab1e
musíque
péníble
orange
chemise
COTtrtrE

chien
contre
bonj our
nuage
cloche
poche
píste
ranage
liste
crime
roi
touË
balle
j ouer
village
ca1cul
père
couleur
revue
large
armoire
lire
1aíË
charbon
voicí
matinée
ví11e
sorte
figure
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(a)

1'élève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

1'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1'élève devrait
pouvoír épe1er
le mot à ce
niveau

{d)

le uoÈ
est IITILE
(néces-
saire)
pour ee
nive¿:u

(e)

le mot
esr déj
enseigr
ãce
niveau

couPe
planche
rage
tous
reine
ferme
chanson
dictée
Ëarte
remarque
rose
usine
agréable
double
oncl-e
bouton
mouton
ardeur
sac
maín
prison
belge
salutaËion
plumier
grand
reproche
parent
charge
perle
usage
vapeur
diable
bordure
singe
produire
statue
cahíer
cuivre
revoir
coín
meuble

7

s
4

2
!
9

9
0

7 9 7 6

I 7 7

5 7 5

9 I I
7 ) 5

9 9 9

I I I
9 I 9

I I I 4

2 3 2

9 9 I 7

3 7 2

7 6 5 5

6 7 7

9 9 9 7

9 9 9 7

8 9 9

t 4 1
8 8 9
9 6 9 6

6 6 4

o 1 o
l_ 2 L
U 0 U

9 I 9

0 4 3 1

7 4 I
3 4 5 5

5 3 5 1

2 4 2 1

1 5 1

4 5 4 3

5 6 5 5
g g I
1 2 2 2
5 2 5

I 2 7

1 1 0
ll 7 5
g ('l g

7 3 8 4

Ja
ne
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MOTS

fromage
directeur

(a)

1 | éIève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

I'e-Leve a
déjã vU le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
sai-re )
pour ce
níveau

(e)

l-e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
ni-veau



SONDAGE

Niveau scolaíre 3

"Développement drun vocabulaire
orthographique de base adapté aux

é1èves franco-manitobains des

niveaux scolaires 2 à 6.t'

ETUDE DE MAITRISE

Ka11íopie Marie Saras



]-32

Veuillez eocher 1a(1es) colonne(s) appropriée(s):

MOTS

Nombre de

(a)

1'é1ève
connaît
1e SENS

du mot

professeurs z 6

(b)

l'élève a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

6

(c)

1r élève devrait
pouvoír épe1er
1e mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

6

parvenir
dernain
poule
vasËe
charítab1e
redevenir
fauve
patte
larme
Tat
véritable
ange
tourner
maître
sabot.
fleur
rien
donc
bleu
chantre
trois
éeharpe
liquide
rendre
nid
BoË
malin
murltrurer
épine
force
fer
l.l-evre
toile
rasque
rare
j oue
loup
pardon
mode
foís
vif
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(a)

1 | é1ève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

l-' eleve â
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1t élève devrait
pouvoir épeler
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESÈ UTILE
(néces-
saire )
POUr Ce

niveau

(e)

le mot
esr déj
enseign
àce
níveau

regard
odeur
chapeau
idée
vase
tenue
coupable
canon
pexche
murlnure
finir
fruiË
bí1le
pluie
dent
contenu
signe
moteur
lettre
soldat
vente
chaque
entíer
brr¡me
prendre
dormír
tombe
valeur
vite
aveugle
1ac
madame
dessin
garde
magique
profondeur
partie
se1
corde
víctoire
lueur

6
6

5
zIII
5

6
6
4
6
6
2
5
6
6
6

5
6

6tII
þ
5

4 l_ 3 1

3 2 z
5 6 5

5 I 3

4 5 3
2 0 I
4 5 1
2 4 2

3 0 2

4 3 3

5 6 5

5 3 5

4 4 3
5 3 5

5 4 5

2 4 1

5 2 3

4 3 3

5 4 5

2 2 1

J 4 ')

5 3 4
4 3 3
2 6 3

4 4 4
5 5 4
4 J 4
3 4 1
5 6 5

3 3 2 1
5 5 4
5 5 5 5

5 3 4

4 5 4 3

5 4 5
2 2 3 1
4 0 2

5 4 3 2

5 5 3 1

3 I 1
3 2 1
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du rnot

(b)

1rélève a
déjã vU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 I é1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
níveau

campagne
linge
cadre
sueur
créature
victime
volume
poudre
pondre
punir
entretenir
vísible
blancheur
épargne
gauche
parfait
vide
labeur
chef
surpríse
tiníde
barque
moderne
borne
mercredi
blanchir
j uille t
autre
derníer
cochon
nuisible
proche
singulier
invisible
papier
écurie
jaune
porteur
bec
bien
petit
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MOTS

(a)

1 | é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-'eIeve a
déjà vU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

Ie mot
ESI UTILE
(n6ces-
saire )
po¡.Lr Ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'é1ève devrait
pouvoir épe1er
1e rnot à ce
nlveau

venir
dímanche
amour
navire
samedi
m:chíne
lune
bande
juin
avril
j our
dire
chant
nom
beau
j o1i
couper
tour
bíse
menu
bras
boule
âne
uémoíre
SOUS

sabre
marcher
sauvage
renard
place
1éguure
tulipe
canard
brise
siège
sombre
merle
jardiníer
or
crier
étalage
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjã W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1r élève devraíË
pouvoir épe1-er
1e mot à ce
niveau

botte
foule
r]-vl_ere
saint
fr¡mer
patron
tabl-ier
vendeur
píed
lieu
vitre
redoutable
rencontre
gris
nez
conmune
réco1te
clou
garçon
moudre
dívísíon
compagne
combien
vin
poulet
bondir
prime
joíe
laver
avion
encre
amat,eur
díx
sorÈir
lampe
décembre
verdure
problème
mé1ange
tranche
mínuiË
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MOTS

rosée
va1íse
pie
suivre
entrée
boucle
orage
gloíre
provenír
ardoíse
nauve
soeur
vent
abeille
chevalier
miel
nisérable
chaudement
rétablir
tortue
endormir
promenade
robuste
verger
barquette
repríse
faire
carabine
natíon
haut
nagnífique
oreí1le
greníer
j oueur
terme
esclave
vivre
loin
tableau
offre
patrie

(a)

1 | é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

J'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saíre)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1télève devrait
pouvoir épeler
Ie urot à ce
niveau

0
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MOTS

herbe
fée
funée
fondre
spectaËeur
Preuve
caverne
confrère
mulÈitude
feuille
sacoche
jouet
ministre
superbe
voísinage
tímbre
granmaÍre
Ëigre
praËique
boutÍ-que
mouvoÍr
voisin
ouverture
estrade
vitrine
plumage
serviteur
poitrine
fleureÈte
corniche
découverte
Procureur
lunette
plage
janvíer
soutenír
politíque
épreuve
formÍdab1e
canal
duc

(a)

1 I élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1rélève a
déjà VU Ie
moÈ sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
ãce
niveau

(c)

1 | é1ève devrait
pouvoir épe1er
le urot ã ce
níveau

0

0
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MOTS

(a)

1félève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU Ie
mot sous
sa forme
ECRÏTE

(d)

le mot
ESÈ UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

L r é1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

Ërouble
couverËure
insecte
nuit
farine
roue
banque
tache
âne
leçon
cour
inconnu
grave
si
noír
marquer
mois
seul
ouvrage
page
plat
fou
ba1
laine
fíls
paire
messe
chapelle
rane
doute
pâte
cuísine
l-í¡nite
j ouj ou
date
groupe
fort
lís Clys)
mari
bazar
durée
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MOTS

(a)

1 | élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1'é1ève a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
EST UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjã
enseigné
àce
niveau

(c)

1r élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
niveau

ménageríe
quaËre
sang
comble
eau
víeux
nanger
pays
violette
nombre
boulanger
plonger
nord
avoir
trícolore
encore
fin
train
peau
rue11e
blouse
long
dame
coton
forgeron
utilité
menteur
j eune
avant
chacun
pur
banc
grandir
faÈÍgue
tÍrelire
grive
bassin
désagréab1e
prévoir
aussi
partir
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MOTS

(a)

1 | élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1ré1ève a
déjà vU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e not
ESI UTILE
(néces-
saíre )
poür ce
nir¡eau

(e)

le mot
esË déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrait
pouvoír épeler
1e mot à ce
niveau

enorme
bataí11e
perte
tríbuna1
motif
príère
praírÍe
títre
douze
conduire
forme
pai11e
genre
sÍgnature
chocolat
muraí11e
plaque
politesse
savoir
cousin
actíon
vernír
couvrir
hiver
presque
demande
foín
respiratíon
avertír
peuple
outre
naturellement
sporË
engager
voyageuT
favorable
ouvrier
gerbe
régírne
cíe1
pratiquer
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MOTS

reprendre
fenêtre
ecol-r_er
r t_ cle l.e
compliment
soulagement
vendre
boue
union
maËina1
relatif
docËeur
cadavre
réduire
clochette
tordre
adroít
íntervenir
voír
multiple
production
souvenír
pointe
mouvemenË
laboureur
protecteur
coudre
convenable
híer
monstre
escalíer
boulangerie
écrire
instítuteur
corbeille
j ouír
índustríe
serviable
ínspecËeur
oui
Eontagne

(a)

1télève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-' eleve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1r éIève devrait
pouvoir épe1er
le not à ce
niveau



T43

MOTS

(a)

1 | élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-' eJ_eve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ES I I]TILE
(néces-
saire)
POur ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'é1ève devraít
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

montTe
mouche
grandeur
ombrage
lever
díeu
sa1le
oiseau
mur
échapper
doux
réponse
four
soie
racíne
vert
lutte
bourse
calculer
partout
nul-
sud
chose
maís
bonheur
trou
1ívrer
volée
franc
frère
moment
franc
l-r:míère
poisson
bain
nappe
postal
série
mai
obliger
rePas
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MOTS

(a)

1 I éIève
connal_t
le SENS

du mot

(b)

1'eleve a
déjà vU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
est UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

1e mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'éIève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
nlveau

ligue
plaisir
bureau
course
comparer
salon
heure
depuís
pierre
pompe
puis
devant
moineau
ecnelle
migrateur
encrier
dépenser
Ëomber
ici
esprit
pendre
poínt
surtout
répondre
charíté
éclat
étoile
cuire
juge
ví11a
uníque
rentrer
raison
parole
pupitre
rarement
périr
pítié
coutume
brusque
journalíer
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MOTS

(a)

I'e1eve
connal_t
1e SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
níveau

(c)

1 | élève devrait
pouvoir épe1er
le uot ã ce
níveau

gare
mÍrer
armée
forge
pendant
tante
tran(way)
panier
éternel
poésie
car
garn.ir
compagnie
troupe
religion
étrange
t.résor
sacré
douloureux
mínute
rocher
sapín
mortel
tabac
gïas
quelque
blanc
enfín
aile
métier
vívement
capítaine
mine
connun
proprement
mieËte
mer
pot
gibíer
onde
1ot
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MOTS

affaiblir
pourquoi
coq
réunion
langue
corne
croire
tombeau
entrevoir
balcon
j usque
utí1e
liberté
cirque
écluse
carnet
perdre
demí
I./AgOn, Vagon
traverser
parcourir
proposítion
j aurbe
besogne
fournir
vítesse
gamín
air
puisque
camíon
suave
brochure
sot
vierge
corbeau
munir
entreprendre
destination
faveur
agent
noble

(a)

I I élève
connar-t
le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
dãjã W le
mot sous
sa forme
ECR]TE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjã
enseigné
àce
niveau

(c)

1r él-ève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
nl-veau
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

L'eleve a
déjà W 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

l-ré1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
niveau

j us Ëement
inscrire
satin
pourvoir
contribuer
domestique
ensuite
grenouille
confondre
obj et
gardíen
cinq
bouquet
tristement
produit
mademoiselle
revívre
piéËé
tai1le
fuite
saison
locomoti-ve
mouchoir
fauveËte
tenir
indigne
uerveille
dírec temenË
fontaíne
ínstrument
toit
bi1le t



s0N!.AGE

Niveau scolaíre 4

ttDéveloppement dt un vocabulaire
orthographíque de base adapté aux

é1èves franco-manitobains des
niveaux scolaires 2 à 6.tt

ETUDE DE MAITRISE

Ka11íopíe Maríe Saras
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Veuí1-Lez cocher 1a(1es) colonne(s) appropriée(s) :

MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

I'eIeve a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

7

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
POur ce
civeau

7

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

7

(c)

1f élève devraít
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

Noubre de professeurs z7

mLsere
péniblement
1i1as
sonner
note
amí
prix
tente
continuer
pêcher
l-écher
mont
cause
tapÍ-s
mousse
curé
boisson
cabane
part
bas
narché
beche
tapage
nouveau
marchand
cou
avaler
parler
passé
courir
1oi
basse
soume
âge
enfermer
pendule
étudiant
dívin
guide
porc
reculer
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MOTS

(a)

1rélève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

L'eleve a
déjà W l-e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le not
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le uot
esr déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1r élève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
níveau

sauver
voí1e
críse
étendue
coureur
neuf
bonté
ménager
mentír
injure
local
garniture
peine
chaud
ménage
avouer
ours
chameau
rigole
corment
cacher
éÈage
glace
urodè1e
grue
poutre
refuge
jardinage
panËa1on
désíreux
romain
travail
travailler
cote
possible
songer
dévouement
avenue
sonore
servir
silence

7
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRÏTE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1 t élève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

musee
promesse
p1aíe
chaumière
Bonter
reËrouver
te1
merci
couler
quarante
rougir
príse
renouveau
inférieur
cantique
gorge
volonté
port
allée
envie
parfaitement
épaule
aliment
aimer
quoi
soírée
cortège
caisse
électríque
dangereux
vague
infirme
orrvrir
pensée
amusement
tendrement
poursuite
IOngeT
huit
parÈículier
berger

7

4
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MOTS

(a)

1rélève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

lfélève a
déjà Vt] le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseígné
àce
níveau

(c)

1 I élève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

marteau
janais
prochaín
suívant
dos
méchant
voltíger
gelée
s | évanouir
découvrir
inviËation
morceau
cadeau
neË
clairon
canif
píèce
parfum
sujet
choísir
espoír
rapidement
aboutir
voyage
mesure
prévenir
modesËe
1èvre
paquet
jugement
époque
capable
íntime
mínuscule
remettre
sinple
víande
gratítude
représentation
sagement
bénédícËion
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(a)

1 | élève
MOTS connaît

1e SENS

du mot

(b)

1r élève a
déjã W le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(c)

1 I élève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

(d)

1e mot
EST UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déj
enseign
àce
niveau

réserve
farouche
émouvoír
panache
travailleur
changement
récréation
bouteille
soíf
raisin
trimestre
préparatíon
rapide
drapeau
ornemenË
muscle
hirondelle
marchandise
admirable
surface
réf1échír
foire
désordre
fixe
rustique
boeuf
veston
également
relaËivement
mordre
yeux
j eunesse
explíeatíon
nã1odie
demoíse11e
secourir
spectacle
ínfírmier
fonction
souper
menuisier

L
4
0

6 5 5 4
5 6 5 4
2 3 J 1
7 6 6 6
7 7 7 7

7 4 6 6
7 7 7 7

7 6 7 7
7 7 7 7
7 7 7 7

3 3 2 t
6 6 6 5
7 7 7 7

7 7 7 7
6 4 4 4
7 7 7 7
7 6 7 7
7 6 7 5
6 6 5 4
7 6 6 6
6 5 5 5
4 4 3
5 5 6 4
4 5 4 4
3 3 4 0
7 7 7 7
4 6 5 4
(, 5 6 5
3 4 4 3
7 7 7
7 7 7 7
7 6 7
() 5 6
6 5 (,

7 7 7

6 tt 5

7 6 6
7 5 7
7 5 6
7 7 7

6 t+ 6

eJa
gr.ê
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du moÈ

(b)

I'eleve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
EST UÎILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1r é1ève de¡¡,rait
pouvoir épe1er
le mot à ce
nfveau

perfectíon
faucheur
digne
Promeneur
cultivaÈeur
septembre
calme
pain
gravure
capital
corite
pal-e
moyen
sourd
bonbon
cl-ocher
cher
chuËe
dedans
dévouer
bête
morale
tíz
Èrouver
pas
coucher
visiter
répartir
beurre
brebís
ton
1 isse
ívre
avís
briser
unir
fíer
poli
carré
repenÈír
souvent
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(a)

1'élève
MOTS eonnaît

le SENS

du Dot

(b)

1r élève a
déjà vU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1 I élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
nl-veau

(d)

le mot
EST UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déj
enseígn
àce
niveau

ombre
danger
rêve
souveraín
ní11e
guerre
souris
chaume
étudier
lourd
semeï
ponf
fendre
normal
peuplier
vivant
soupír
natal
ruban
j oyeux
aeheter
écouter
fatíguer
sauter
valoír
roul-er
plaine
charmer
taíre
redire
pâtre
graín
térnoin
po1íce
propreté
donícile
mobile
col-orer
aller
punitíon
chanter

Z
z
Z
7

L
L
a
L
aI
aI
3

7 6 7 6
7 7 7 7
7 7 7 7
5 4 3 2
7 7 7 7
7 6 7 7

7 7 7 7
4 5 4 3
7 7 7 7
7 6 7 6
7 7 7 7
6 6 6 6
7 7 7 6
6 5 6 6
7 4 3 5
7 6 6 6
6 6 6
5 6 4 3
7 7 7

7 7 7 7
7 7 7 7
7 7 7 7
7 6 6
7 7 7 7
2 4 3
7 7 7 7
7 6 6
4 5 4 3
6 5 7

7 7 7 7
2 3 3
7 7 7 7
6 5 5
7 7 7

7 5 6 7
(t 5 5

7 6 6
7 7 7
7 7 1
7 7 7
7 7 7

eJa
gné
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MOTS

(a)

1 I élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESI UTILE
(néces-
saíre )
POur ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1r é1ève devrait
pouvoir épeIer
le mot à ce
nlveau

pleurer
inutile
habítatíon
ravir
grossir
i1lus tre
équipage
rné tal
oeuvre
sítuaÈion
hauteur
nr.méro
auteur
nager
jurer
recourír
solitude
sínistre
gosse
dont
mener
parc
Temonter
drap
diviser
tonneau
lorsque
comprendre
présenË
brun
heureusement
fusí1
client
savant
griffe
prudenee
soulier
vertu
médai1le
pinson
pelage
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MOTS

(a)

1félève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1rélève a
déjã vU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

Ie mot
est UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

(c)

1télève devraíÈ
pouvoir épe1er
le mot ã ce
níveau

dette
fourneau
poumon
piano
bientôt
approeher
aj outer
mílitaire
pointu
ruine
étoffe
mécanique
cristal
touffe
horloge
médecin
1uíre
estime
bavarder
porÈée
bruËa1
remplir
respectueux
chaise
débuÈ
rosier
ravín
meule
détruire
enfance
Personnage
muet
centime
multícolore
plateau
bougie
ventre
averse
savon
encourir
déplaire
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
EST UTILE
(néces-
sa ire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

(c)

1 I élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
nlveau

violet
entendre
servíce
sobre
rePos
respecter
lier
dépendre
huí1e
duvet
renouvellement
rrlanque
fureur
plaire
veí1le
démarche
régíment
escalader
après (et dr)
parfois
tendre
aide
sacrifice
servante
tournée
íntroduc tion
cercle
palais
fabríquer
oíe
régíon
profondémenL
agréablement
rayon
copier
courageusenenË
sentir
consolaËion
propriété
moindre
secreÈ
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(a)

1rélève
MOTS connaît

le SENS

du not

(b)

I'eleve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1f é1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
POur ce
níveau

(e)

1e mot
esr déj
enseígn
ãce
niveau

actíf
valet
Ëerreur
bruit
lendemain
énergÍe
recherchd
cons truction
déLester
réj ouír
terrible
bref
osier
laitier
taí1leur
insigne
pelouse
poignée
transformatíon
aucurt
droit
richesse
louange
refrain
parquet
largement
chagrin
modestie
adieu
désigner
continuellement
crépuscule
onze
novembre
purifier
gravement
soulager
fourniture
instrucËion
íngratitude
mauvais

6 6 6 5
5 5 J 3
5 2 4
7 7 7 6
7 7 7

6 4 6 4
7 7 7

7 5 7 5
5 5 6 4
7 5 6 aJ
7 7 7
6 4 5 4
2 2 2 1
7 7 7 6
7 6 7 5
4 4 4 3
6 7 7 6
5 2 4 2
5 5 4 3
7 6 7 5
7 7 7 6
7 6 6 5
5 4 4 4
6 5 6 5
2 2 2 2
7 5 6 3
7 5 6 6
3 0 3 1
7 7 7 6
5 4 3 3
('t 3 5 3
4 2 3
7 7 7 6
7 7 7
t+ 5 I+ 3
6 4 5

6 6 ('l

lJ 5 L
6 5 5

L t+ 3

7 7 7
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(a)

1'é1ève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

f ' el_eve a
déjà W 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1r élève devlait
pouvoir épeIer
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
POur ce
níveau

(e)

1e mot
esr déj
enseign
àce
niveau

direction
lugubre
paysage
soígneusement
géographíe
Panorama
tendresse
sagesse
dístribution
vouloir
conversation
cartable
haíe
seigneur
vo1
jeu
vôtre
mare
veau
temps
redouter
coup
chapitre
arracher
rÍdeau
neiger
hache
ruíner
qualité
vider
tas
trop
va11ée
peínture
mettre
sans
battre
troupeau
papí1lon
côte
infini

I
_q

6

4
å
1!
I'
:
6
6

4
zt
7

7
I
L
LI
zI
6

7 5 6 6

0 1 1 0
7 6 7
6 4 5
6 5 7

4 6 5
6 5 6
7 6 6
6 6 6
7 6 7
7 6 I
7 7 6
4 2 3
7 6 7
7 7 I
7 7 7

6 5 6
6 4 5
7 7 7
6 6 6
5 5 4

7 6 6
7 6 7

7 6 7

7 7 7 7

7 7 7

6 5 6 5
6 5 6
6 4 6 5

7 6 7

6 5 6 5

6 6 6
7 7 7 7

7 6 7 5
7 7 7 7
7 5 7 6
7 7 7 7

7 6 7 6
7 7 7 7
6 6 6 6
6 6 6 5
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1rélève a
dé-jà Vt] le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
CSI UTILE
(néees-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élàve devrait
pouvoir épe1er
1e not ã ce
nfveau

irriter
former
état
trente
aventure
planter
saluer
s I envoler
gronder
danse
broyer
tirer
disposition
craínte
salir
heureux
pourtant
forger
environ
consoler
ardent
moísson
avantage
tricot
sacremenL
six
retentir
monument
maigre
dé1ícat
cultiver
créateur
redoubler
bonsoir
boucher
charbonnage
graver
content
éclater
paíx
mètre
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(a)

1 I é1ève
MOTS connaît

le SENS

du moË

(b)

1'e1eve a
déjà vU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1'élève devrait
pouvoír épeler
le mot ã ce
niveau

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déj
enseign
àce
niveau

partager
réparer
chauffeur
ramener
étroít
cínéma
subír
être
déborder
maternel
galeríe
gravir
attaque
montrer
garder
besoin
obéir
roulotte
distrait
Tester
santé
cenË
constater
aise
chaussure
agíle
arbítre
faucher
histoire
faíble
facile
relation
économíe
maíntenir
soulever
couteau
nélanger
beaucoup
díríger
douceur
regagner

6
7

7

J

7
z
5
3
3

6
1
1
î
L
7

T
7

7

I
2
L
7

2

6

Z
Z
Z
!-
z
z
5

7 6 7 7
7 6 6
6 5 5
7 6 6
7 6 6
7 7 7
5 4 4
7 7 7

5 4 4
6 4 6 4
4 , 4
4 5 5
7 4 7
7 7 7 7
7 7 7
6 6 6
7 7 7
7 6 6 7
5 3 5
7 7 7 6
7 7 7
6 6 6
3 5 J
4 1 J 2
7 7 7
5 5 5 4
6 5 6
6 5 5 5
7 7 7
7 7 7 7
7 7 7
6 5 5 3
5 4 3 2
4 3 4 3
7 5 6 4
7 7 7 7
7 6 7 6
7 6 7 7
6 6 6
7 7 7 6
5 5 6 3

Ja
ne

co
me

be
dí
do
re
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du moË

(b)

l-' eleve a
déjã W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
níveau

(c)

1 | élève devrait
pouvoír épeler
1e mot à ce
nÍveau

ordinaire
zèle
riant
douter
j ustÍce
signal
délivrer
angle
bagage
gazorL
peinËre
renoncule
prétendre
Èentation
replier
seau
quand
soudaín
soigner
congé
rechercher
curíeux
volet
fenelle
1ín
puissant
rentrée
détour
dénud6
grange
princípe
généralement
soupírer
ravage
soin
source
conÈrée
classique
bloc
noyer
índícatíon
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MOTS

(a)

1rélève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
CSÈ UTILE
(néces-
saíre )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1rélève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

défenseur
conËraíre
endroít
position
finalement
préparatif
prier
chaussée
urgent
jambon
celui-cí, celle-c
aimable
cerísíer
tempête
dísËraction
présenËer
exprimer
complet
parapluie
secouer
bienfait
consídérable
noisette
fuir
cadet
é1égant
souple
automobile
poursuivre
amicalement
craquement
ceux
apprendre
généreux
partícu1íèrement
épanouir
puíssance
cuisíníère
malheureux
trístesse
rapidité



16s

MOTS

honte
circulatíon
autrefoís
éb1ouír
désolation
pourpre
jaunir
subítemenË
station
argenf
fríandise
autrement
prospérité
simplement
instructif
brusqueuent
cigaretËe
satísfac tíon
cinquante
destinée
nouvelle
conviction
vigoureux
sacrifier
acheteur
protection
arbuste
bienfaiteur
auberge
satisfaít
denËe11e
couvercle
princesse
bosquet
royautre
probablement
Èerrain
archítecte
exposition
décider
Par

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECR]TE

(d)

1e mot
ESË UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devraít
pouvoir épe1er
1e moË à ce
niveau
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(a)

1'é1ève
MOTS connaîÈ

le SENS

du mot

(b)

1r élève a
dé.jà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1r é1ève devrait
pouvoír épeler
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
POur ce
niveau

(e)

le mot
esr déj
enseign
àce
niveau

donner
htmríde
château
tâche
parure
bénir
porte-phure
coiffure
foí
recevoir
doigt
nourriture'
ba1lon
mou
durer
uendiant
bâton
combat
marin
ctrole
POuSSer
channant
arrivée
sentier
prêtre
mourir
demeure
cenËre
veuf
bandit
culotte
peupler
1ibérer
attirer
détait
jeter
nalgré
Passage
avance
animation
Eoilette

7

6
T
!
2
-!
1
6

7
7
7

7
T
J

z
5

E
7

7

6
3
6
7

6

7 7 7 7
7 5 7
7 6 6 6
6 6 6
4 4 3 1
7 6 6
4 3 4 3
6 4 6
5 5 5 5
7 7 7
7 6 7 7
7 5 7
7 7 7 7
7 7 7 7
3 4 4 4
5 4 5 3
7 7 7 7
7 6 7 6
7 7 7
7 7 7 6
7 6 7 6
7 7 7 5
4 3 4 2
7 6 7 7
7 7 7 6
7 6 7 6
7 6 7 6
7 7 7 6
4 3 4 4
6 6 6 6
7 7 7
J 2 -1 2
5 4 5
3 2 2 2
6 5 6 4
7 7 7
6 5 5

7 6 ()

5 4 4
2 3 3
7 6 7

éjã
gné
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MOTS

(a)

1télève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

l.'eleve â
dãjã VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
CSI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devraít
pouvoir épeler
le mot à ce
níveau

gaz
emplir
farce
raser
quart
hâte
reverdir
démolir
localité
préparer
buÈ
juger
couvert
1uísant
píc
rider
attendre
mi1íeu
raconter
poussin
règ1e
aspirer
écrit
bout
question
mant.eau
façon
montant
1oísir
bénéfÍce
bonnet
souríant
manuel
lutin
rouleau
bouder
flaque
gens
souffrir
causer
caractère



168

MOTS

(a)

1rélève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

- 4,-\l-'eleve a
déjà Vt] le
mot sous
sa forme
ECRÏTE

(d)

le moÈ
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
ãce
níveau

(c)

1r é1ève devrait
pouvoÍr épe1er
1e mot à ce
niveau

chéri
rond
tarder
mission
prisonníer
atelier
pigeon
profit
tTaítement
poser
fermer
íntérieur
comneTce
ceríse
courber
sublíme
dominer
laroenËab le
pêche
termíner
clair
vingt
beauté
amusant
pommíer
facilement
févríer
épée
choc
abuser
griffer
onduler
ruisseau
lentement
ímporËant
abriter
poiríer
degré
salaíre
oesoDear
calice
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MOTS

(a)

I'eleve
connar-t
le SENS

du mot

(b)

1r élève a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le moË
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1 | élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
niveau

glissant
printemps
Tetourner
verre
chance
humeur
lenË
fragíle
conrnunion
manche
couloir
labourer
ralentir
attribuer
déplacer
vénérer
offrir
changer
doucement
religieux
défaut
présídent
filet
approche
banane
nombreux
hr:main
régu1-ier
gendarme
royal
flacon
brin
deviner
propríétaíre
lien
office
groËte
saule
surgir
savourer
remercíer
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(a)

1'é1ève
MOTS connaît

1e SENS

du mot

(b)

1rélève a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1r é1ève devrai.t
pouvoir épeler
1e mot à ce
níveau

(d)

1e uot
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déj
enseigr
àce
niveau

étendre
température
vérífier
éternité
recouvrír
dísposer
buisson
loger
píquer
disËribuer
casquette
privation
agitatíon
empeïeur
équilibre
végéta1
résolution
fossé
coquet
admíration
reconduire
ménagère
satísfaire
transport
fouet
conseil
fíer
tranquille
dérober
enrichir
berceau
éducaËion
scolaire
clocl-,Le
instant
distraire
avoine
sep t
douzaine
défendre
expírer

g
6

5 5 7 J
7 7 7 7
5 5 5 4
5 4 5 2
5 4 5 .]
4 3 J J
5 4 6 6
6 5 4 4
7 6 7 5
6 4 7 3
5 3 6 5
2 3 3 2
2 J 2 2
4 4 3 3
4 4 5 4
7 5 6 5
5 5 5 J
5 2 4 2

3 2 3 1
5 5 5 J
4 4 3 2
6 5 6 4
7 6 7 6
6 5 6 6
6 5 7 4
4 3 4 4
4 4 5 4
7 6 7 6
3 3 3 3
3 4 5 2
6 5 6 4
7 7 7 6
7 6 7

5 5 5 4
6 4 6 5
4 4 6
5 5 5 4
7 7 7 7
7 7 7 6
7 7 7

2 2 2 1

Ja
ne
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MOTS

(a)

1'é1ève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

l-' eleve a
déjà W 1e
moÈ sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saíre)
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 t élève devraít
pouvoir épeler
le mot à ce
niveau

clément
magasin
construire
ínstruire
équípe
introduire
camarade
adresse
fruiËier
enseigner
franchement
bleuet/b1uet
surveiller
contraríer
suspendre
centaine
franchíse
distinction
terrestre
clef et clé
réellement
ívresse
rej oíndre
conformément
feuÍ11age
conclure
crayon
actuellement
principalemenË

4



sgNqAsE

Niveau scolaire 5

"Développement drun vocabulaíre
orthographÍque de base adapté aux

é1èves franco-manitobains des
nÍveaux scolaires 2 à 6."

ETUDE DE MAITRISE

Kalliopíe Marie Saras
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Veuí1-Lez cocher 1a(1es) colonne (s) appropríée (s) :

(a)

1'é1àve
MOTS connaît

le SENS

du mot

Nombre de professeurs : 6

(b)

- l,-\I'eleve a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

6

(c)

1'élève devraít
pouvoir épe1er
le mot ã ce
niveau

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

6

(e)

1e mot
esr déj
enseign
àce
niveau

leur
sou
cri
sale
an
roux
file
více
foie
ní
fil
co11íne
dur
trace
péché
malheur
fê ter
pieux
estímer
l-.Le
dé1íce
son
barre
cuir
cela
fain
retard
parËi
grès
tard
courant
general-
couvent
très
arrÍver
alors
habit
face
maríer
rol.e
pecheur

6
5
6
z
z
5
5
3ã
J

E
6
6
6
6:
5
6

6

z
þ
T
þII
I
å
q
I
6

6 6 6 5
5 5 5 4
6 6 6
6 6 6 5
6 6 5
5 4 6 5
6 6 6 4
4 3 4 2
4 2 3 2
6 6 6 5
6 6 6 5
6 6 6
6 6 6 5
6 6 6
5 5 5 J
6 6 6 4
6 6 6 5
4 4 2 2
5 5 5 5
6 6 6 5
4 3 2 2
6 6 6 6
4 4 4 2
6 5 5 3
6 6 6 5
6 6 6 5
6 5 5 4
6 5 6 4
2 2 2 2
6 6 6 4
6 5 5
5 4 5
5 4 4 2
6 6 6 5
6 6 6
6 5 5
6 6 6
6 () 6
6 4 I+

5 5 5
6 6 6 4
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1r élève a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrait
pouvoír épe1er
le mot à ce
niveau

masse
Passer
situer
couronne
chiffre
coussin
mieux
dès
vé1o
chasser
geler
pétale
rég1er
représenter
étonner
Þat1r
flamme
choix
chair
conférence
massif
évíter
procurer
profiter
plier
grappe
cons Ëítuer
épauler
étourdi
eux
enlever
désír
agir
remplacer
défense
couver
fraís
tTansporter
appartenir
offícier
violent



L75

MOTS

(a)

1'é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
níveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épe1er
1e moË à ce
niveau

reItrUer
faueux
pensíon
síen
pavé
décorer
bossu
poí1
troubler
cecí
autel
peindre
geste
esPace
marquís
froment
régaler
récolter
provisíon
dessous
respi.rer
ímiËer
activité
radieux
caprice
obscuriËé
tambour
tuile
Iul--Ineme
charger
gagneT
déjeuner
voyager
seconde
1-ongueur
aÈtentívement
tôr
cine tière
al-longer
pïoposer
sérieux

4



L76

MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà vU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTÏLE
(néces-
saire )
pour ce
nÍveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1rélève devrait
pouvoir épeler
1e moË à ce
niveau

Tetonber
moquer
outil
chausser
selon
autorité
déeourager
imprudent
brrmeux
prímaire
proclamer
coíffer
auruser
afín
calmer
pompíer
blessure
irnagínation
violence
1éger
ob tenir
revêtir
répéter
mien
creux
solitaire
cadran
détourner
vacances
convertir
souffrance
peseï
aurore
sitôt
grand-mère
verser
appartement
mélodieux
iuprudence
monotone
sígner

4



L77

MOTS

(a)

1 | élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

-L'eleve a
déjà Vt] le
mot sous
sa forme
ECRlTE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire)
POur ce
niveau

(e)

Le uot
esr déjà
enseigné
ãce
nÍveau

(c)

1 t élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
níveau

studíeux
agrément
ranimer
promener
seulement
pleuvoir
éprouver
ét.ranger
colère
éléphant
graine
incendie
sève
tíède
calendrier
maintenant
forê t
craindre
joíndre
vilain
pérÍode
bonhomme
inspírer
prudent
semblable
flot
rangée
chérir
boucler
gerrner
gíboulée
bourgeon
géant
té1éphone
cl-aquer
fougère
cache-cache
fí1lette
alerte
préserver
excuse



L78

MOTS

(a)

1 | élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà W le
moË sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 | élève devrair
pouvoir épeler
1e mot ã ce
niveau

manifester
témoígner
franchir
fraise
banquíer
suprême
océan
gouverner
forestier
refroídir
courageux
dessiner
énormément
placer
malheureusement
inpe:méable
lisière
abondance
favoriser
prodígieux
protéger
déchirer
encourager
déranger
velouËé
activer
j oyeusement
ínquíétude
désoler
dernièrement
échanger
grandiose
mensonge
centímètre
terrier
étagère
fièvre
observation
faiblesse
descendre
ínte11ígence
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(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjã Vt] le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjã
enseigné
àce
níveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épeler
le mot à ce
niveau

t'10TS

seTgent
leque 1
autant
surprendre
épuiser
ferveur
ínerÈe
serviette
moyenne
gouvernement
infiniment
indispensable
compositíon
expédition
sËupéfaction
adminis tration
enseígnement
IA
fourrure
ferrer
bâtiurent
canne
fond
court
noEtmel
amener
las
voler
membre
race
bíj ou
réa1íté
champ
touj ours
affiche
quel
front
teinte
nu
pleur
raÍde

1

2
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MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le moÈ
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseígné
àce
níveau

(c)

1'élève devraít
pouvoir épeler
1e mot à ce
niveau

menton
sourire
talent
debout
nullement
dr-ner
prouver
éclore
climat
déposer
vícaire
porter
cas
pardonner
dévorer
programne
adorer
poteau
grâce
vérité
mignon
chèvre
isoler
patronage
lenteur
hrmble
ínviter
durant
blond
détacher
Propos
noix
céleste
chauffage
amical
tant
accorder
troDper
personnel
honteux
trouer

6
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MOTS

fatal
oranger
saut
ívoire
venger.
tourbillon
demander
délicieux
sort
fígurer
counande
participer,
époux
longer
ínformer
portière
coquÍ11e
poireau, porreau
patin
rígoureux
confÍance
bourdonnement
second
écouler
art
furieux
remède
renarquer
danser
séj our
frémir
annonce
eordialement
médiËer
chapelet
facilité
colonel
a1h¡meÈËe
chauffer
s I écrier
ItrUSeau

(a)

1 | élève
connar_t
1e SENS

du mot

(b)

l-'eÌeve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESI UTILE
(néces-
saíre)
POUr Ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 ? éIève devrait
pouvoir épe1er
1e mot ã ce
niveau



I82

MOTS

(a)

1'éIève
connal_t
1e SENS

du mot

(b)

1'eleve a
déjã VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
EST UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
nlveau

gril1e
chiffon
plancher
rencontrer
refuser
retraite
portraít
aíguí11e
éclaír
diminuer
débiter
égarer
adoucir
préférence
mince
réfectoire
attention
présence
attentíf
rameau
disputer
clarté
reprocher
innobile
dispenser
marchander
faciliter
euporËer
achever
varier
síèc1e
bienheureux
méconÈent
fabricaÈíon
sévír
différent
succès
contenter
orphelin
refaíre
aubépine
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

(c)

1'élève devrait
pouvoÍr épe1er
le mot à ce
níveau

clouer
broder
f1éau
orgue
pénitence
règne
dessert
éta1er
utíliser
émerveiller
apôtre
risquer
déterminer
entonner
manier
senËíment
conseïver
confíer
balancer
enfoncer
rompre
bouger
ref e:mer
agrémenter
déclarer
brouter
seuil
défaire
électricíté
selrure
manière
supérieur
ficelle
s]-gn]-rl_er
rhé
préau
élargir
1ítière
illumÍner
apos tolique
invoquer
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(a)

l- I é1ève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(c)

1'élève devraít
pouvoir épeler
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

1e mot
esr déj
enseígn
àce
níveau

aborder
affaire
manquer
perDettre
accident
indíquer
arrière
s I enfuir
renveTSer
correction
flocon
réconforter
moqueur
autoriser
roseau
contentement
résoudre
auj ourd I huí
épaís
organiser
1égèrernent
envíer
sérieusement
kilomètre
respect
paroisse
paísib1e
haine
sembler
admirer
bravo
sanglot
llal-Tl-ere
3stomac
né1anco1íque
rétrir
:nglout.ir
intention
lransformer
:ollection
iadis

z
?
5

2 1 1 0
5 4 3 2
5 5 4 3
5 4 4 J
6 5 4 3
6 6 6 5
5 4 J J
6 6 5 5
6 5 5 3
6 6 6 5
6 6 6 5
4 4 3 3
6 5 4 -l
2 1 1 0
4 4 3 3
5 5 4 4
4 5 5 J
6 6 5 6
5 5 4 4
6 4 5 4
6 5 5
3 I 1 1
5 4 3 4
6 6 6 6
6 A 4 3
6 5 4
3 3 3 2
4 3 2 1
5 3 4 J
5 4 J 2
6 6 5 4
5 4 3 2
4 3 2 1
5 5 3 2
4 4 3 ,
2 1 1_ 1
3 3 3
6 5 5 4
6 5 5
6 5 l+

4 3 3 J

a
b

ct
es
mé
p-e

en

t
c
j



18s

MOTS

(a)

I'eIeve
connar.t
le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e moÈ

esr déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1 | é1ève devrait
pouvoir épeler
le mot à ce
nÍveau

exclamation
deuxiène
anglaís
congrès
compliquer
deuil
naissance
hérofque
exÈérieur
dízaine
meí11eur
expliquer
percher
quatrième
étincell-e
effort
exemple
foyer
énergique
intelligent
régu1ièrement
payer
enseuble
troisième
adversaire
cournencement
perspective
doubler
épouser
pencher
nerveilleusement
applícaËion
paradis
lutter
parce que
non
príver
niveau
chêne
bond
mériter

6

4

4

5



lB6

MOTS

(a)

1'élève
connaît
1e SENS

du mot

(b)

1'é1ève a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
EST UT]LE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrai.t
pouvoir épel-er
1e mot ã ce
niveau

étang
lanterne
entrer
oïner
rang
obéissant
allner
carotËe
appel
rassurel
co ffre
casser
honorer
allumer
corríger
apparence
plan
sonnette
autruí
frapper
dessus
retirer
plonb
képí
planer
boiteux
é1ever
g1ísser
récompense
réclamer
Ia-bas
longuemenË
ASSUTET
sain
guérison
réformer
reporter
plaínte
cïever
honneur
départ



LB7

MOTS

(a)

l-'eleve
connal_t
1e SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

(c)

1'é1ève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
nlveau

prêt
dehors
border
opérer
cité
hurler
r-cleal
plein
araignée
gentil
passant
cérémonie
affreux
flotter
actuel
gríppe
implorer
oublier
hélas I
rossignol
trícoter
solmettre
apparition
épouvantable
butíner
savouleux
vígueur
poÈager
cÏl.ez
aider
aspect
réa1íser
vaincre
arroser
acharner
forcer
attachement
garantir
eubrasser
précipíter
provoguer



lBB

MOTS

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1félève devraít
pouvoir épeler
1e mot à ce
niveau

sinon
passion
f ouett.er
veine
limiter
poussíère
décrire
bérai1
paresse
consacrer
plaíntíf
remarquablê
débarquer
éclatant
plaindre
souhaít
aviser
surmonter
ímprimer
interdire
enfouír
meunier
lointain
hêtre
reflet
trancher
sévèrement
décãder
évangíle
aussiËôt
attaquer
entíèrement
gant
consulÈer
enterrer
découper
avancel
camp
espérance
Prononcer
décharger

6



tB9

(a)

1'élève
MOTS connaît

1e SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà VU Ie
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1 | élève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
nlveau

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déj
enseign
ãce
níveau

prolonger
bíenvenu
sursauter
demeurer
précieux
émotíon
discuËer
ínclíner
duquel
déboucher
odorant
gracíeux
enbellir
renoncer
dégager
baguette
trompetLe
regret
quítter
auprès
plutôt
silencíeux
eïreur
cordonníer
pïesser
ignorer
encadrer
quatorze
giroflée
disparítion
hr:nídíté
ancien
trembler
résísËer
ínvention
mélanco1ie
monsieur
carríère
abondant
combler
proíe

6

5
5
6
o
4
5
5
5

3

E
4
6

3
6
2
1

4 3 2 2
6 6 5 4
6 4 3 .f

6 5 4 4
6 5 5
5 4 3
6 6 5 5
5 4 2
4 4 2 2
5 J 2 J
6 J J .f
6 5 3
6 5 3 3
4 3 2 1
4 3 3 2
6 5 3
6 5 3 3
6 5 5 4
6 6 6
6 5 4 4
6 5 4 4
6 5 4 4
6 5 5
6 5 3 3
6 5 4 4
6 4 3 3
6 4 4 J
6 6 5 5
2 1 I
5 3 3 2
6 4 5 ll
6 4 4 3
6 5 4
6 4 1

6 6 5
4 3 3
6 6 (.1

5 5 3
6 5 4
5 3 2
4 3 3

déj à
igné
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(a)

1 | é1ève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

1r é1ève a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1félève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
níveau

(d)

le mot
ESÈ UTÏLE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déj
enseign
àce
niveau

curiosíté
majesËé
ouate
coffret
affecÈion
creuser
vraiment
vaí1lanË
déménager
industriel
signaler
expédíer
ordÍnaírement
échantillon
réfugier
quinze
veíller
príntaníer
inquiet
connencer
effacer

5

6

6

6
sílencieusement. 6

tranquillement --
soûmet 5
désastre
économise, ---T
éveiller
absoh¡ment 5
musicien 6

voíler ---2
spacieux 2

frontíàre 3
succéder 3
extrénité 4
couture 6
exactítude 4
descríption 6

obstacle 5
gazouíllement 4
spécialement 5
renseignemenÈ 5

6 4 3
6 J 2
6 4 5
5 3 -f
6 5
6 5 5
6 6 5
4 5 J
6 5 4
4 4 4
6 5 5
5 5 4
6 6 4
5 2 2
6 4 4
6 6 5
6 6 4
5 4 3
6 5 -1

6 6 5
6 6 6
6 6 5
6 5 4
6 5 I+

6 4 4
5 3 2
6 4 3
5 4 ?
6 5 4
3 3
5 4 4
5 4 4
4 3 2
4 3 j
6 6 5
5 J j
6 6 5
6 5 4
5 4 5
6 5 5
6 4 l+

éjà
gné
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MOTS

(a)

1 I élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

- l,-\l.'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(ci

1 | éIève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
níveau

exac Ëenen t
sincère
tourment
cours
salut
peu
écarter
corps
ní11ion
pin
habítude
f1èche
rej eter
voíe
mesuïer
relever
souffle
ronce
près
abaËtre
enveloppe
naturel
tíroir
dívers
permíssion
mí1lier
uiroir
désirer
allure
sírène
corridor
lors
carreau
entrain
rhtme
remporter
falloir
plusieurs
quoique
repasser
tronc



L92

MOTS

(a)

I'eleve
connaLt
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjã W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
nÍveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
niveau

aumône
boueux
révei1
craquer
gourmand
parages
assister
goûr
fourmí
1umíneux
barríère
mystérieux'
honorable
bíère
mendier
ecJ-al_ rc 1r
acclamer
tínter
après-rnidi
él-ancer
ingrat
pal-r_r
constant
givre
ennemi
résultat
ordonner
margueríte
linpíde
!ra]-cheur
s I agenouíller
cerf
féroce
ravissant
déjà
profond
renouveler
f Ia¡nand
langage
arrêt
génir

2
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MOTS

(a)

1'éIève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1r é1ève a
déjã VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
est UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
níveau

(c)

1 I éIève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

pâture
rusé
habíter
éclairer
contínue1
exprès
noËaire
froisser
apporter
certaín
composer
animer
gâteau
sensible
laid
assidu
víser
étonnement
sautí1ler
tantô t
véhicule
circuler
frotter
Ímagíner
grossier
brut
absolu
colonÍa1
manoeuvTe
automne
guérír
Paysan
réserver
seTTer
ímportance
parfumer
destiner
pérí1
graísse
occuper
f.ait
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-' eleve a
déjà VU le
I[ot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau

separer
noÍtié
treize
accord
arrondíssement
étirer
illustrer
tournant
nanoeuvrer
sí1lon
cordíal
dompteur
hameau
professeur
alouette
persuader
ínterroger
prêcher
ïeposeT
cesser
négliger
baisser
azurê
acier
résístance
complètemenË
accuser
fíèrement
imprévu
ignorant
triomphe
exPoser
vêËement
occupat.ion
betterave
laboríeux
édifíer
fixer
auquel
grimper
sËationner
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MOTS

(a)

1fé1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1rélève a
déjã VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
ãce
niveau

(c)

1'é1ève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
niveau

splendeur
bríndi11e
saísir
remerciement
lambeau
extraire
seize
taquíner
matérie1
fauËeui1
ímposant
pénétrer
emplacement
espérer
enchanté
cendre
1oya1
comparaison
adop ter
envoyer
absent
sécuríté
société
aérer
adresser
ínfluence
frayeur
irnmédiatement
brouillard
expérience
observer
affecÈueux
effet
merveíl1eux
dictionnaire



SONDAGE

Niveau scolaíre 6

ttDéveloppement dtun vocabulaire
orËhographique de base adapté aux

é1àves franco-manitobains des

níveaux seolaires 2 à 6.tt

ETUDE DE MAITRTSE

KalliopÍe Maríe Saras
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VeuiLLez cocher 1a(1es) colonne(s) appropríée(s) :

MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà W 1e
mot sous
sa forme
ECRTTE

7

(d)

Ie mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

7

(c)

1'é1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
niveau

vor-Ia
charrue
compte
mûrir
té1égrauune
amende
abîme
pis
ohl
dorer
Èraîneau
façade
chaux
propice
rôri
bateau
fravers
établissement
plafond
importer
perdríx
glissoire
aventurer
passager
sif f lernent
neveu
entouTer
récíter
croître
rapprocher
communal
nègre
poulain
dícter
terrasse
nûr
torrent
connaître
posséder
amer
rêver
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MOTS

désert
cruel
appétit
filer
perpétue1
écrivaín
penser
vrai
siffler
agiter
mouiller
bulletin
providence
souci
élan
círer
vagabond
ainsi
attente
habituel
parsemer
augmenter
majestueux
ronronneT
hr:nanité
phrase
occasi-on
reconnaître
vêtir
photographie
profession
fleurir
réussír
accour]-r
courrier
plupart
pardessus
vainqueur
anneau
barreau
publÍc

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-'el-eve a
déjã VU le
rDot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 t élève devrait
pouvoir épeler
1e mot ã ce
niveau
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MOTS

charíot
croquer
illusion
entasser
cependant
lancer
défí1er
ímpressíon
bourgeois
orée
regretter
progrès
nobí1ier

(a)

I'e-Leve
connar-t
le SENS

du mot

(b)

1'élève a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le moE
EST UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

le not
esr déjà
enseígné
àce
níveau

(c)

1'élève devrait
pouvoir épeler
1e mot à ce
niveau

exécuter
croíser
français
repousser
sauf
dérouler
tacheter
flamber
crêpe
alentours (1es)
tIeIe
ériger
hanneton
préférer
rassembler
s | écrouler
dépasser
insis ter
bouleau
in¡rocent
chrétien
grand-père
conseiller
condoléances (1es)
célèbre
in¡maculé
atteíndre
circons tance
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MOTS

résigner
accompagner
s'eloLgner
renfermer
assiette
s I absenter
obscur
briller
accomplir
kílograuune
spécía1
alcool
évêque
bousculer
bercer
gonfler
villageois
íncident
dortoír
queue
síffIet
missionnaire
recommencer
opération
quelqur un
ïenvoyer
rée1
boulevard
basse-cour
téléphoner
intrígué
agréer
peut-êËre
absence
écraser
enterrement
espíègle
prometËre
dístinguer
sécher
paísiblenent

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

lfélève a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
EST UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 | éIève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
níveau



20r

MOTS

ténoígnage
brillant
sévère
soigneux
transme ttre
ébranler
víeillard
fréquent
sincérité
guêpe
abord(et dr )
oeil
connaissance
paresseux
souune i1
ruísseleË
íntellec Ëue1
patíence
naufrage
siurplicité
déployer
empressement
exercíce
désespoir
aisément
exister
perroquet
caËastrophe
volaille
cesse (sans)
examiner
exeuplaire
difficile
marron
fríssonner
hâter
dgnrm¿gs
êgaL
tissu
nourrir
aftraper

(a)

I'eleve
connaLt
1e SENS

du mot

(b)

1'eleve a
déjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esË déjà
enseígné
àce
niveau

(c)

1 I é1ève devrait
pouvoir épe1er
le mot ã ce
níveau



202

MOTS

(a)

1'élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forue
ECRÏTE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

l'élève devraÍt
pouvoir épel-er
1e mot à ce
niveau

-egard

don
approuver
díamant
vers
gaí
supporfer
épargner
précaution
hardi
acíde
atÈacher
ahl
ver
corolle
lieue
récit
missel
voíx
irnpos sib 1e
clr_sparal-tre
ramasser
souffler
combattre
rater
fervent
sens
trait
touffu
clos
pécher
annuel
suc
dresser
goutte
flatter
habitant
coller
canot
mansarde
moíns
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MOTS

(a)

1'éIève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1r élève a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
EST UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

le mot
est déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1 I élève devrait
pouvoír épe1er
1e mot à ce
nÍveau

quelquefois
hors
rapport
ceínture
trotter
pâtisserie
redescendre
applíquer
quartier
vaín
coumandant
argenfer
rayonner
dist.ance
affliger
arrondir
domaine
chevet
conËer
maudire
horizon
parraín
gâter
tenter
hasard
guider
éteíndre
hôtel
caresse
lasser
ruisseler
tellement
ins titut
nerveux
maîtresse
quantité
excursíon
dífférence
jai1lír
f irmaraent
pareí1
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MOTS

céder
science
consentir
messager
gentíment
national
reflérer
démont.rer
enÈre tíen
muguet
considérer
aboyer
compléter
darder
baiser
concert
menacer
scier
pourvu que
derrière
réchauffer
USET
ressenËír
effectuer
monseigneur
s I emparer
bourgeonner
guichet
employer
campagnard
prêter
embarquer
éclabousser
rouí11er
conquérir
honnête
anniversaire
allenand
cotmercial
vulgaire
prodíguer

(a)

1 | élève
connaît
le SENS

du mot

(b)

_L' eleve a
dãjà VU 1e
mot sous
sa forme
ECR]TE

(d)

1e mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseÍgné
àce
niveau

(c)

1 | é1ève devrait
pouvoir épe1er
1e mot à ce
niveau
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MOTS

(a)

1'élève
conna].t
1e SENS

du mot

(b)

1rélève a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
EST UTILE
(néces-
saire )
pour ce
níveau

(e)

le mot
esr déjà
enseígné
ãce
niveau

(c)

1 I élève devrait
pouvoir épeler
1e moË à ce
níveau

transparent
abandonner
créer
employé
ténèbres
grouper
révéler
fiancé
pâquerette
étrennes
impatient
campagnard'
désaltérer
espèce
coquelicot
tourmenter
tuyau
bourdonner
affectueusement
existen ce
paternel
générosíté
convaincre
j onquille
examen
méríte
tournoyer
admettre
interrupËion
bienfaisanË
échec
bÍcyc1e tte
quai
splendíde
verdoyant
doyen
pensionnaire
réveiller
netfoyer
¿gr¡mg¡ç¿nl
exécution

2
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(a)

1 I élève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

I' el_eve a
déjà W le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1 I élève devrait
pouvoír épe1er
le mot à ce
niveau

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

1e mot
esr déj
enseign
àce
niveau

renseÍgner
effrayer
charrette
ma1le
pan
Ëoux
clepo t
taper
écorce
envoí
condarnner
moral
retrousser
annoncer
gland
azuT
gîte
bouleverser
amitié
faux
parer
tracer
ébats
rappeler
pré
catéchisme
faner
calvaíre
goûter
naître
dépoui1ler
maire
poing
bûcheron
rapporter
abbé
Be.Ler

-õ..rarral-chl_r
séance
dissiper
macnol_re

I
!
!
!
T
zI
Z
å
z
6

2
1
!
I
z!
Z
6

1!I
5
?
Z
7

5 4 6 3
5 5 6 4
6 4 5 3

3 4
2 I 1 I
3 2 4
4 2 5 2
6 6 6
5 5 6
2 2 3
7 4 6 2
5 2 5
2 2 3
7 7 7
5 4 5
2 L 1 I
4 2 3
4 J 5 2
7 7 7
6 7 7 5
1 1 1
7 7 6 6
1 1 I I
7 7 7 6
5 4 5
6 5 5 4
4 3 3 2
3 1 2
7 7 7
7 5 7
3 2 4 2
4 3 6
4 2 5

6 6 6
7 6 7
4 4 l!
6 5 7
6 -t 5

2

3 1 ?
5 2 6mac
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MOTS

(a)

1 I é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

1'eleve a
déjà VU 1e
moÈ sous
sa forme
ECR]TE

(d)

1e uot
ESI UTILE
(néces-
saire)
POur ce
niveau

(e)

le mot
esr déjà
enseÍgné
àce
niveau

(c)

1f élève devrait
pouvoir épe1er
1e not à ce
niveau

Ímmense
arranger
féliciter
hôte
avantageux
glacer
prompt
tapÍsser
résonner
renaître
aíre
achemi ner
représentant
ínsta11er
régner
poel-e, pol_Ie
ennui
admínistrer
dÍfficilement
paraître
souhaiter
proj e t
banbín
débattre
épouvanter
blesser
modérer
laisser
1ogís
imposer
désornais
appeler
apercevoir
défunË
environner
précisémenË
affectionner
combatËant
ve::rneil
unÍversel
conmandement

7
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MOTS

oseï
vêpres
bibelot
fí11eu1
bien-ainé
sursaut
béret, berret
au-dessus
atteler
commode
grel-e
caresser
communíquer
fréquenter
quelconque
arrêter
certainement
héros
exiger
percer
expression
embaumer
descente
aisé
célébrer
Ëaí1ler
négligenr
reconnaissant
enquête
oesoÞel_ssance
gigantesque
gynnastique
redresser
effroyable
cueillir
négligence
géraníum
allégresse
exercer
quinzaíne
nécessaire

(a)

1 | é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

I'eleve a
déjã VU te
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

1e mot
CSI UTILE
(néces-
saire)
pour ce
níveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseÍgné
àce
niveau

(c)

1réIève devrait
pouvoír épeler
le noÈ à ce
niveau
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(a)

l-'é1ève
MOTS connaît

le SENS

du mot

(b)

l-'eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(c)

1t élève devrait
pouvoir épeler
le not à ce
nlveau

(d)

le mot
ESt UTILE
(néces-
saire)
pour ce
niveau

(e)

Le mot
esr déj
enseign
àce
¡riveau

genou
colonne
p1í
ça
boîte
civil
épi
t l-ute
type
colís
paître
crème
brígand
tort
Iacher
cíter
poís
envahir
horrible
jaloux
dossier
tonnerre
Ërottoir
dater
treuper
age
traiter
coûËer
s tyle
acclamation
toutefoís
noircir
cyclíste
dimensíon
soyeux
halte
marraíne
envelopper
aígu
cormunianË
univers

7
=5

6
7

1
4
7z
4
2
7

T
3
7z
6
T
6
5
T
T
î
5
5
T
4
T
T
1t
7

6
3
1
2
7

7 7 7 6
6 5 7 5
6 5 7 3
6 5 6 6
7 7 7 6
3 1 3 2
5 2 4 3
7 6 6 5
5 2 J 3
3 J 3 3
3 2 J 3
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6 5 6 4
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6 6 7 5
6 6 6 5
6 6 6 5
7 7 7 5
4 4 4 3
6 5 7 5
4 3 J 3
3 1 2 2
5 4 5 4
6

,5
6 4

5 5 5 I
4 4 6 4
2 2 3 2
2 1 3
7 6 7
7 7 7
4 2 4
4 2 3
5 5 6 3

e



2L0

MOTS

(a)

1'é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

l-' eleve a
déjà VU le
mot sous
sa forme
ECRITE

(d)

le mot
ESI UTILE
(néces-
saire )
pour ce
niveau

(e)

1e mot
esr déjà
enseigné
àce
niveau

(c)

1félève devrait
pouvoir épe1er
1e urot à ce
niveau

traj et
débris
narcisse
août
développer
haleine
retardaËaíre
difficulté
obligeance
décísion
ressort
ggrnmu¡lg¡
vaÍsse1le
poète
resplendir
reparaître
suffisanE
écureuil
foncer
confesser
a1coo1íque
extrême
apprécíer
déception
appétissant
symbole
triompher
gaiement
auParavant
co11ège
j oncher
pinceau
nièce
bien-être
confectionner
condítion
daígner
heurter
ciseaux
essuyer
encombrer.
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MOTS

saigner
aisance
américain
assembler
st empresser
cueilleÈte
quotídien
négociant
gazouÍ1ler
nécessíté
extraordinaire
désobéissant
chef-d t oeuvre
bi-enveí11ance
atmosphère
cítoyen
reconnaissance
crèche

(a)

1'é1ève
connaît
le SENS

du mot

(b)

f 'e_Leve a
déjä Vt] le
mot sous
sa forme
ECRTTE

(d)

le mot
EST UTfLE
(néces-
saire )
POUr Ce
ni.veau

(e)

le mot
est déjã
enseigné
àce
niveau

(c)

1 | élève devrait
pouvoir épe1er
le mot à ce
niveau



APPENDTCE C

VOCABULAIRE ORTHOGRÀPHIQUE DE BASE ADAPTE AUX ELEVES

FRANCO-I{ANITOBAINS DES NIVEAUX SCOLAIRES DE

Ï,A DEUXTEME A LA SIXIEME ANNEE
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DEUXIEME ANNEE

mal-son
rue
porte
papa
avec
deux
pour
maman
table
ete
pipe
éco1e
j ardin
ma1
tete
livre
rouge
carte
vache
sucre
bébé
revenir
mati-n
classe
soir
feu
robe
vendredi
l-ion
lui
sur
soleil-
triste
route
chat
j eudi

lapin
lundi
plante
poire
branche
enfant
arbre
chemin
teËe
église
cheval-
rire
autour
niche
sage
soupe
bouche
mardi
image
animal-
poupée
famil-1e
fille
1ir
midi
j ournal
bonne
café
pomme
chaleur
lecture
ca9e
sable
cave
salade
couche

tasse
mère
marche
rel-ire
riche
plus
droite
voiture
octobre
dans
bon
malade
neige
boire
toucher
chercher
journée
personne
ronde
visite
coude
semaine
gros
é1ève
entre
froid
visage
monde
regarder
sec
étable
musique
orange
chemise
chien
contre

bonj our
nuage
cl-oche
poc1íe
l-iste
roi
tout
ba11e
jouer
village
père
couleur
armoire
lire
lait
voici
vil-1e
figure
coupe
planche
tous
ferme
chanson
dictée
tarte
rose
oncle
bouton
mouton
sac
main
grand
singe
coin
fromage

Cette liste est celle des mots sélectionnés de1rEchelle Dubois-Bllyse, suivant le sondage effectué
auprès des professeurs. L'ordre maintenu étant le mêmeque cerui de 1'Echell-e Dubois-Buyse, 1es mots suivent
un ordre de difficulté croissante drépellation.



214

TROTSIEME ANNEE

demain
poule
charitable
patte
larme
rat
ange
tourner
fleur
rien
bleu
trois
nid
mot
malin
épine
force
toile
loup
chapeau
finir
dent
lettre
prendre
dormi-r
vite
1ac
madame
garde
magique
campagne
linge
cadre
pondre
punir
visible
gauche
parfait
vide
surprise
mercredi
dernier
cochon
papier
j aune
bec

bien
petit
venir
dimanche
amour
samedi
machine
lune
jour
dire
chant
nom
beau
j o1i
couper
boule
SOr.1S

marcher
place
1égume
tulipe
foule
rl_vl_ere
fumer
vendeur
vitre
gris
nez
clou
garçon
compagne
combien
poulet
bondir
laver
avion
dix
sortir
lampe
décembre
suivre
orage
soeur
vent
abeille
miel

misérable
tortue
endormir
promenade
faire
magnifique
orei-1le
j oueur
vi-vre
loin
tableau
fée
fumée
feuille
jouet
Ligre
voisin
lunette
plage
j anvier
couverture
insecte
nuit
farine
roue
tache
1eçon
cour
si
noir
mois
seul-
ouvrage
page
fou
rame
doute
cuisine
date
groupe
fort
mari
quatre
eau
vieux
manger

nord
avoir
encore
fin
train
peau
blouse
long
dame
menteur
jeune
chacun
grandir
aussi
partir
prière
titre
douze
cousin
hiver
demande
voyageur
ciel
écolier
vendre
docteur
voir
hier
oui
montagne
montre
mouche
salle
oiseau
mur
réponse
racine
vert
sud
chose
bonheur
trou
frère
lumière
poisson
mai
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repas répondre minute
bureau charité sapin
salon étoile blanc
devant parole enfin
tomber pupitre mer

demi
camion
cinq
saison
locomotive

l-cr- tante pourquor_
surtout panier coq

Cette l-iste est celle des mots sélectionnés
de 1'Echelle Dubois-Buyse, suivant le sondage effectué
auprès des professeurs. L'ordre maintenu étant le
même que celui de 1'Echelle Dubois-Buyse, les mots
suivent un ordre de difficulté croissante d'épellation.



216

QUATRIEME ANNEE

sonner
note
ami
prj-x
tente
continuer
cause
tapis
boisson
cabane
bas
marché
nouveau
marchand
coup
parler
courir
âge
étudiant
porc
recul-er
sauver
voile
crise
coureur
neuf
bonté
mentir
peine
chaud
ménaqe
ours
chameau
comment
cacher
glace
jardinage
pantalon
travail
travailler
possible
songer
avenue
servir
silence

musée
promesse
monter
retrouver
merci
couler
quarante
rougir
90r9eport
épau1e
aliment
aimer
quoi
soirée
électrique
dangereux
infirme
ouvrir
huit
berger
marteau
j ama j-s
prochain
suivant
dos
méchant
découvrir
invitation
morceau
cadeau
pièce
parfum
suj et
choisir
voyage
mesure
1èvre
capable
remettre
simple
viande
panache
travailleur
récréation

bouteille
soi f
raisin
rapide
drapeau
muscle
hirondelte
marchandise
surface
boeuf
mordre
yeux
j eunesse
demoi-se11e
spectacle
souper
cultivateur
septembre
calme
pain
conte
bonbon
cher
chute
dedans
bête
riz
trouver
pas
coucher
visiter
beurre
brebis
ton
briser
fier
poli
carré
souvent
ombre
danger
rêve
mi11e
guerre
souris

étudier
lourd
semer
pont
fendre
vivant
soupir
ruban
j oyeux
acheter
écouter
f at j-guer
sauter
rouler
redire
grain
police
colorer
a11er
punition
chanter
pleurer
habitation
grossir
méta1
hauteur
numéro
nager
mener
parc
remonter
diviser
comprendre
présent
brun
heureusement
fusil
griffe
soulier
poumon
piano
bientôt
pointu
horloge
médecin
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rempl-ir
chaise
enfance
personnage
multicolore
plateau
ventre
savon
violet
entendre
service
repos
manque
après (et d' )

tendre
aide
servante
cercle
copier
sentir
secret
bruit
lendemain
recherche
terrible
laitier
droít
adieu
orlze
novembre
mauvais
paysage
vouloir
conversation
vo1
jeu
veau
temps
coup
chapitre
arracher
rideau
neiger
vider
trop
va11ée

peinture
mettre
battre
papillon
trente
aventure
planter
gronder
danse
heureux
six
maigre
bonsoir
boucher
content
éclater
mètre
partager
réparer
ramener
cinéma
être
montrer
garder
besoin
obéir
roulotte
rester
santé
cent
chaussure
histoire
faible
facile
couteau
mélanger
beaucoup
signal
bagage
quand
soudain
soigner
congé
femelle
endroit
prier

j ambon
cerisier
tempête
parapluie
noisette
automobile
apprendre
cuisinière
malheureux
station
argent
satisfaction
cinquante
nouvelle
princesse
décider
par
donner
château
tâche
recevoi.r
doigt
ba1lon
mou
bâton
marin
drô1e
pousser
charmant
sentier
prêtre
mourir
demeure
centre
bandit
culotte
jeter
passage
toilette
préparer
but
couvert
milieu
raconter
poussin
règ1e

écrit
question
manteau
causer
chéri
rond
fermer
cerise
pêche
clair
beauté
amusant
pommier
février
ruisseau
important
salaire
glissant
verre
chance
lent
manche
offrir
changer
défaut
président
banane
remercier
température
piquer
satis faire
tranguille
éducation
scolaire
sept
douzaine
défendre
magasin
construire
équipe
camarade
enseigner
centaine
crayon

Cette liste est celle des mots sélectionnés
de 1'Echelle Dubois-Buyse, suivant Ie sondage effectué
auprès des professeurs. L'ordre maintenu étant le
même que celui de I'Echelle Dubois-Buyse, les mots
suivent un ordre de difficulté croissante d'épellation.
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CINQUIEME ANNEE

leur
sou
cri
sale
an
file
ni-
fil
colline
dur
trace
péché
malheur
fêter
estimer
l_l-e
son
cuir
cela
faim
retard
parti
tard
courant
très
arriver
alors
habit
face
rôle
pêcheur
masse
passer
couronne
chiffre
coussin
mieux
chasser
geler
représenter
étonner
þatr-r
flamme
choix
éviter
profiter
plier
grappe

étourdi
eux
enlever
désir
agir
remplacer
défense
frais
transporter
appartenir
víol-ent
remuer
fameux
sien
pavé
décorer
bossu
poil
ceci
peindre
geste
récolter
dessous
respirer
imiter
activité
tambour
1ui-même
charger
gagner
déjeuner
voyager
longueur
attentivement
rôr
sérieux
retomber
outil
décourager
imprudent
amuser
afin
calmer
pompier
blessure
imagination
violence
1éger

obtenir
répéter
mien
vacances
peser
grand-mère
verser
signer
promener
seulement
pleuvoir
étranger
co1ère
éIéphant
graine
cal-endrier
maintenant
fôret
craindre
j oindre
période
bonhomme
prudent
semblable
té1éphone
cache-cache
fillette
fraise
océan
9iouverner
refroidir
courageux
dessiner
placer
malheureusement
protéger
déchirer
encourager
joyeusement
dernièrement
mensonge
centimètre
étagère
íntelligence
1eque1
autant
surprend.re
serviette

moyenne
gouvernement
composition
IA
fourrure
bâtiment
canne
fond
nommer
amener
voler
membre
bijou
champ
toujours
quel
front
nu
sourire
dîner
porter
pardonner
dévorer
programme
adorer
vérité
chèvre
inviter
blond
détacher
noix
chauffage
amical
saut
tourbillon
commande
participer
patin
confiance
art
remède
danser
chauffer
s'écrier
museau
plancher
rencontrer
refuser



portrait
aiguille
éc1air
mince
attention
présence
attentif
disputer
reprocher
différent
orphelin
refaire
défaire
électricité
indiquer
s'enfuir
renverser
correction
flocon
aujourd'hui
ki-lomètre
bravo
intention
transformer
deuxième
anglais
dizaine
meill-eur
quatrième
exemple
ensemble
troisième
commencement
lutter
parce que
non
niveau
mériter
entrer
rang
obéissant
carotte

appel
coffre
casser
allumer
corriger
plan
frapper
élever
glisser
récompense
honneur
départ
dehors
hurler
plein
gentil
passant
flotter
grippe
oublier
chez
aider
forcer
embrasser
décrire
paresse
imprimer
reflet
aussitôt
avancer
camp
prononcer
bienvenu
précieux
discuter
regret
quitter
erreur
quatorze
inventi-on
monsieur
creuser

vraiment
signaler
quinze
commencer
effacer
si l-encieusement
couture
description
spéc j-alement
cours

. salut
peu
corps
million
pin
habitude
f1èche
mesurer
souffle
abattre
naturel-
tiroir
permission
désirer
carreau
f a1l-oir
plusieurs
repasser
tronc
réveil-
craguer
assister
goût
fourmi
mystérieux
après-midi
pâ1ir
ennemi
résultat
marguerite
fraîcheur
déj ã

2I9

profond
langage
habiter
éclairer
apporter
certain
composer
gâteau
étonnement
frotter
imaginer
automne
importance
parfumer
occuper
fait
séparer
moitié
treize
professeur
alouette
cesser
complètement
accuser
vêtement
occupation
grimper
seize
matériel
comparaison
envoyer
absent
sécurité
société
expérience
observer
affectueux
effet
merveilleux
dictionnaire

Cette liste est celle des mots sélectionnés
de 1'Echelle Dubois-Buyse, suivant te sondage effectué
auprès des professeurs. L'ordre maintenu étant Ie
même que celui de l-'Echelle Dubois-Buyse, les mots
suivent un ordre de difficulté croissante d'épellation.
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SIXIEME ANNEE

voilà
compte
mûrir
ohl
dorer
traîneau
rôti
bateau
travers
pÌafond
importer
perdrix
glissoire
aventurer
passager
sifflement
neveu
entourer
réciter
rapprocher
nègre
poulain
dicter
mûr
connaître
posséder
rêver
désert
cruel
appétit
écrivain
penser
vrai
siffler
agiter
bulletin
cirer
ainsi
augmenter
phrase
reconnaître
vêtir
photographie
fleurir

canot
moins
quelquefois
ceinture
trotter
redescendre
appliquer
argenter
rayonner
distance
arrondir
conter
hori- zon
parrain
gâter
guider
éteindre
hôte1
caresse
tell-ement
nerveux
maîtresse
quantité
différence
pareil
science
messagier
démontrer
considérer
aboyer
compléter
baiser
concert
derrière
réchauffer
user
employer
prêter
ernbarguer
honnête
anniversaire
transparent
abandonner
grouper

réussir absence
plupart écraser
pardessus promettre
anneau sécher
public brillant
français sévère
repousser vieillard
sauf oeil
crêpe paresseux
alentours ( les ) sommeil
préférer patience
rassembler exercice
dépasser exister
insister examiner
grand-père difficile
croquer hâter
cependant dommage
lancer égal
défiler nourrir
regretter attraper
progrès don
accompagner approuver
s'éloigner vers
renfermer gai
assiette supporter
s'absenter acide
briller attacher
accomplir ahl
kiJ-ogramme ver
spéciaI récit
alcool voix
évêque impossible
bousculer disparaître
bercer ramasser
gonfler souffler
queue combattre
recommencer sens
opération trait
quelqu'un pécher
renvoyer dresser
réel- goutte
boulevard f ]atter
té1éphoner habitant
peut-être coller
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impatient
générosité
examen
mérite
admettre
bicyclette
splendide
réveiller
nettoyer
taper
écorce
annoncer
amitié
faux
tracer
rappeler
catéchisme
goûter
naître
bûcheron
rapporter
mê1er
immense

arranger
féliciter
glacer
représentant
installer
dif f icil-ement
paraître
souhaiter
projet
blesser
1ai-sser
appeler
apercevoir
au-dessus
caresser
arrêter
certainement
héros
expression
cé1ébrer
désobéissance
cueil-1ir
exercer

qur_nzal-ne
nécessaire
genou
colonne
pri
ça
boîte
r-LuEe
crème
1âcher
pois
horrible
tonnerre
trottoir
dater
tremper
ãsê
coûter
noircir
cycliste
marraine
envelopper
univers

août
développer
dif f icul-té
décision
communier
vaissell-e
poète
écureuil
foncer
confesser
apprécier
appétissant
co11ège
pinceau
nièce
condition
ciseaux
essuyer
américain
assembler
désobéissant
atmosphère
crèche

Cette l-iste est cel-le des mots sélectionnés
de lrEchelle Dubois-Buyse, suivant l-e sondage effectué
auprès des professeurs. L'ordre maintenu étant Ie
même que celui de 1'Echelle Dubois-Buyse, Ies mots
suivent un ordre de difficulté croissante d'épellation.



APPENDICE D

MOTS DICTES AUX ELEVES FRANCO-MANTTOBAINS

DES NIVEAUX SCOLAIRES DE LA DEUXIEME A LA

STXIEME ANNEE LORS DES TESTS

DE COMPETENCE ORTHOGRAPHIQUE,

TELS QUITNSERES DANS LE

CONTEXTE D'UNE PIiRASE
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DEUXIEME ANNEE

1. matin--Le matin je me lève à sept heures.

2. soir--Le soir je me couche ã dix heures.

3. robe--Julie porte une belle robe rose.

4. vendredi--Le vendredi est mon jour préféré.

5. sur--Le livre est sur l-a table.

6. soleil--Le soleil bri1le fort aujourd'hui.

7 . chat--Le gros chat noir sort ses griffes.

I . j eudi--Le jeudi j e n ' ai pas d' écol-e .

9. lapin--Jacgues donne des carottes ã son Ìapin.
10. lundi--Hier c'était l-undi.

11. poj-re--Mon f ruit préf éré est la poire.

L2. enfant--Cet enfant est très gentil.

13. fête--Bientôt ce sera la fête de Ia St-patrice.

L4. cheval--Pierre aime beaucoup aller ã cheval_.

15. rire--Cette histoire drôIe me fait rire.
16. bouche--Il ne faut pas parler avec la bouche pleine.

L7 . mardi--Aujourd'hui- c'est mardi.

18. image--Hélène regarde Ia bell-e image dans ce livre.

19. animal--Le chien est mon animal préféré.

20. poupée--Lise a reçu une jolie poupée pour son
annl-versal-re.

2I. fi1le--Cette fi1le est très gentille.

22. lit--Jacgues se met au 1it de bonne heure te soir.
23. midi--Nous allons manger plus tard ã midi aujourd'hui.

24. bonne--Suzanne a préparé une bonne tarte aux bleuets.
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25 " poûìme-Pierre partage sa ponme avec son f rère.
26. salade--Nous avons mangé de la sal_ade ã midi.
27 " mère--La mère de Louis est malade.

28. marche--Jean marche sur le trottoir.
29. dans--itfets le ]ivre dans l_e tiroir.
30" bon--Tre gâteau que Jeanne a fait est très bon.

31. neige--Il y a beaucoup de neige dehors.

32. gros--Le gros chien a mordu Ie petit garçon.

33. éIève--Cet élève est très sage.

34 - entre--Le bras de paul est coincé entre la porte et
l-e mur.

35. froid--rl fait très froid en hiver.
36. monde--Il faut aimer tout le monde.

37. regarder--rl faut regarder des deux côtés avant detraverser 1a ruel-
38. musique--La musique repose beaucoup.

39. orange--Luc a mangé une orange.

40. chemise--Marc porte une belle chemise brune.

4L. chien--J'ai un beau petit chien ã la maison.

42- bonjour--La première chose qu'on dit en se levantle matj_n est bonjour.

43. nuage--I1 y a un gros nuage gris dans le ciel.
44. tout--Il a mangé tout 1e gâteau.

45. ball-e--Les enfants jouent à l_a baIte.
46. père--Paul est allé au parc avec son père.

47. lire--Louise aine bien lire.
48. tous--Il aime tous les enfants.

49. ferme--Robert est allé ã 1a fer¡ne pour la fin de semaine.

50- oncle--L'oncl-e de Luc est venu 1ui rendre visite.
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TROÏS]E}1E ANNEE

1. bien--rl- faut bien écouter quand 1e professeur parle.
2. petit--f,e petit garçon traverse la rue.
3' dimanche--Le dimanche matin nous allons ã la messe.

4. samedi--Le samedi je joue au hockey.

5. jour--Il_ fait clair pendant le jour.

6. dire--Je vais te dire quelque chose.

7. chant--Aimez-vous entendre le chant "O Canada"?

B. nom--Mon nom est Mademoiselle Saras.

9. beau--Pierre a un beau chat noir.

10. joli--Ce garçon est jo1i.
11. couper--Maman va couper un morceau de tarte.
12. marcher--fl faut marcher sur le trottoir.
13. rivière--rl n'y a pas de poissons dans cette rivière.
14. nez--Le Père Noë1 a un beau gros nez rouge.

15. garçon--Ce garçon est très gentil.
16. combien--Dis-moi combien d'argent tu as.

17. avion--Il est allé ã Montréal en avion.
18. dix--Cinq plus cinq font dix.
19. vent--Le vent souffl_e très fort en hiver.
20. promenade--Gilles fait une promenade au parc avec son

cnl_en.

2L. faire--f1 faut faire tes devoirs.

22. oreille--J'ai mal ã I'oreil1e droite.
23. loin--Montréal est très l_oin d'ici.
24. tableau--Louise aime écrire au tableau noir.
25. fée--La bonne fée a envoyé Cendrill-on au bal.
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26. feuille--Une feuil_Ie est tombée de 1,arbre.
27 - jouet--Le petít garçon a reçu un jouet coÍìme cadeau.

28. voisin--Ce monsieur est mon voisin.
29 - janvier--Le mois de janvier est Ie premier mois del-'année

30. couverture--Luc a déchiré sa couverture.
31. insecte--La mouche est un i-nsecte que je n'aime pas.

32. nuit--1l fait très noir la nuit.
33. farine--Tl- faut de la farine pour faire un gâteau.

34. roue--Paul a brisé la roue de sa bicyclette.
35. cour--Les él-èves jouent dans Ia cour d.e I'école ã l_arecreatt_on.

36. noir--Ce chien est noir.
37. page--Tournez la page de votre livre.
38. fou--Ce que tu as fait est fou.
39. date--Sais-tu quel1e est la date aujourd'hui?
40. vieux--Le vieux monsieur s'est fait mal en tombant.
4L. nord--Il habite l_e côté nord de la vill_e.
42 - train--rl a pris le train pour arrer de l{innipeg ãToronto

43. peau--Le sol-eil_ peut brûler la peau.

44. dame--Cette dame est très belle.
45. jeune--La jolie jeune fille est très gentille.
46. titre--Le titre de ce livre est "Bonjour Líne',.
47 . douze--Six plus six font douze.

48. cousin--Le cousin de Roger est venu le voir.
49. hiver--fl fait très froid en hiver.
50- ciel--rl n'y a pas un nuage dans le ciel aujourd'hui.
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QUATR]EME ANNEE

1" habitation--cette maison est une belle habitation.
2. métal--L'or est un métal précieux.

3. hauteur--ce bâtiment fait trente mètres de hauteur.

4. numéro--Nous sommes au numéro quatre.

5. nager--Je vais souvent nager ã 1a piscine.
6. mener--Crest Louis qui va mener la danse.

7. parc--Pau1 amène son chien au parc.

B . diviser--Luc va diviser sa poilìme en d.eux.

9. présent--Richard est présent au cours.

10. brun--Robert porte un beau gilet brun.

11. piano--Lise aime beaucoup jouer d.u piano.

12. horloge--L'horloge indique qu,il est trois heures.

13. médecin--Le médecin va guérir la soeur de Michel.
14. chaise--Gérard est assis sur l_a chaise.

15. prateau--Maman a servi les invités sur un plateau d'argent.
16. ventre--Jean a mangé tout Ie gâteau et maintenant i] a

mal au ventre.

I7 . savon--Le matin on se lave avec d.u savon.

18. violet--Le violet est ma couleur préférée.

19. service--ce gentil garçon aime rendre service aux gens.

20. servante--La dame riche a une servante qui lui fait re
ménage

2r. cercle--HéIène a dessiné un gros cercre au tableau.
22. sentir--si tu mets trop de parfum tu vas sentir mauvais 

"

23" secret--Je vais te dire un secret, mais il ne faudra lerépéter ã personne.

24. vol--Le vol des oiseaux dans Ie ciel- est très beau à voir.
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25" jeu--Ce jeu m'amuse beaucoup.

26. veau--Le veau est 1e petit de la vache.

27. rideau--Le rideau qui pend ã ta fenêtre empêche Iesol-ei1 d'enTEer.

28. vallée--rl y a une jolie maison au fond de Ia vallée.
29. mettre--Va mettre le livre à sa place.

30. battre--Luc, arrête de battre ta soeur.

3l-. papillon--un joli papil-ron branc s'est posé sur l_a rose.
32. trente--Jacques a trente papillons d.ans sa col_lection.
33. danse--Les filles aiment la danse beaucoup plus que resgarçons.

34 - heureux--pierre est très heureux de voir son ami.

35. six--Trois plus trois font six.
36. maigre--ce pauvre cheval est maigre parce que son maîtrene l-e nourrit pas.

37. bonsoir--Michelle dit bonsoir ã tout le monde avantd'aller se coucher

38. mètre--Un mètre est plus long qu'un pied.

39. être--Il- faut être sage.

40. montrer--Jacgues va nous montrer sa col_lection depapillons.

4r. garder--r1 faut garder le silence quand le professeur
par1e.

42. obéir--Il- faut obéir ã ses parents.

43. santé--Les Iégumes sont bons pour la santé.
44. chaussure--paul a perdu sa chaussure et il a froid au pj_ed.

45. histoire--La grand-mère de Lucie l_ui raconte une berl_ehistoire.
46. faible--si tu ne bois pas ton rait tu vas devenir faibl_e.

47- facile--Les élèves ont trouvé r-'examen facire.
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48. couteau--Faj-s attention de ne pas te couper les doigts
avec ce couteau.

49 - bagage--Pierre est parti en voyage avec tout son
bagage.

50. princesse--La princesse est venue nous voir hier.
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C]NQUÏEME ANNEE

1. mai-ntenant--Nor¡s écrivons une dictée maintenant.

2 " sembl-ab1e--Le chien de Louis est semblable à celui
de Char1es.

3. océan--Il y a beaucoup de poissons dans I'océan.
4. refroidir--Bois ta soupe, sinon elle va refroidir.
5. dessiner--Louise va te dessiner un mouton.

6. centimètre--Un centimètre est plus petit qu'un pouce.

7. intelligence--r1 faut de f intel]igence pour être en
cinquième année.

8. autant--Mon frère a autant d'argent que moi.

9. servieLte--on s'essuie Ia bouche avec une serviette
en mangeant.

10. moyenne--fl faut étudier fort si tu veux avoir une
bonne moyenne ã la fin de l_'année.

11. composition--r1 faut faire un plan avant d'écrire une
composition.

L2. l-ã--Ramasse le papier qui est 1à.

13. toujours--rl- fait toujours so]eil dans les pays chauds.

:--4. quel--Sais-tu quel est le nom de ce garçon?

15. sourire--c'est une bonne habitude de sourire aux gens.

16. dîner--Nous al-lons dîner ã six heures ce soir.
17. programme--Notre classe a participé à un programme

très intéressant.

18. présence--La présence aux cours est très importante.

19. attentif--Il- faut être attentif pendant la classe.
20. refaire--Tu as fait trop de fautes; ir faudra refaire

ton devoir.

2I. indiquer--Pouvez-vous m' indiquer la sortie?
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22. correction--Nous allons faire la correction de cedevoir tout ã 1'heure.

23. flocon--un gros flocon de neige m'est tombé sur le r,ez.

24. kil-omètre--Gérald habite ã un kiromètre de 1''éco]e.
25. obéíssant--Ce garçon est très obéissant.
26. carotte--Jacques donne une carotte ã son 1apin.
27 - corriger--rl faut corriger les erreurs que tu asfaites dans ton-ãêvoIr.

28. pÌan--As-tu fait un pl_an pour ta composition?

29. élever--Nos parents se fatiguent beaucoup pour nous
é1ever.

30. dehors--Il fait très froid dehors.

31. gentj-1--Ce garçon est très gentil.
32. oublier--Tl ne faudra pas oubrier ce que je vais tedire

33. chez--Suzanne est all_ée chez l-e dentiste.

34. aider--Louise va aider sa mère ã faire la vaisserl-e.
35. imprimer--Il faut bien imprime! si tu veux qu'on

comprenne ton écrituie.-
36. prononcer--rl est important de bien prononcer lorsqu'onrécite un poème.

37. quitter--Pierre va bientôt quitter Ia cl_asse.

38. monsieur--Connais-tu ce monsieur qui est Iã?

39. effacer--Il- faut effacer ton erreur.
40. peu--Mettez un peu de sucre dans mon café s'il vousplaît

4r. habitude--La politesse est une très bonne habitude.

42. mesurer--r1 faut bien mesurer l-es ingrédients pour
faire un bon gâteau. 

-43. souffle--Roger a terlement couru qu'il est ã bout desouffle.
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44. permission--Louis demande la permission de sortir
de l-a classe.

45" falloir--Il_ va fattoir recommencer ce devoir.
46. prusieurs--rl- y a plusieurs élèves dans cette classe.
47- goût--J'aurais le goût de manger une girosse crème

glacée

48. après-midi--Nous n'aurons pas d'école cet après-midi.
49. résultat--rr faut étudier si tu veux un bon résultatsur ton examen.

50. composer--paul- va nous composer un beau morceau de
musique.
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STXIEME ANNEE

1. queue--fl ne faut pas tirer 1a queue d.'un chien.
2- recommencer--Tu as fait trop de fautes; il faudra

reconmencer ton devoi_r.

3. opération--cet homme a dû subir une opérati-on chirur-gicale

4- quelqu'un--connais-tu querqu'un de plus gentil que lui?
5. téIéphoner--Je vais tél_éphoner ã ma cousine.
6. peut-être--T1 faut 1'écouter, car il a peut_êtreraison

7- sécher--J'aime faire sécher mon linge au soreil.
B. bril-1ant--Le soleil est très bril-rant aujourd'hui.
9. sévère--Le père de paul_ est très sévère.

10. oeil--Louis s'est fait mal_ ã 1'oeil_ droit.
11. sommeil--pierre srest couché tard et il a sommeiraujourd'hui.

12- patience--rl faut avoir de la patience dans la vi_e.

13. exercice--L'exercice est bon pour la santé.
14. examiner--Le médecin va examiner son patient.
15 - difficile--Luc a trouvé 1'examen bien difficil_e.
L6. vers--Jacques a lancé l_a balle vers 1e mur.

17. attacher--Louis va attacher sa soeur avec une grosse
corde

18- ahl--Paul s'est écrié en voyant son ami, "Ahl.ça faitlongtemps que je ne t'ai pas vul"
19. voix--Cette chanteuse a une très belte voix.
20. impossible--r1 est impossible de faire plaisir ã cettepersonne

2r- ramasser--va ramasser le papier qui est par terre.
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22. goutte--fl- ne reste plus une goutte d'eau dans ce
verre.

23. canot (canoë) --Les garçons ont fait une excursion
en canot.

24. moins--Mon frère a moins d,argent que moi.

25. quelquefois--Il faut écouter l_es adultes; i1s ont
quel-quefois raison.

26. rayonner--Son visage va rayonner de joie quand je
vais l-ui annoncer la Eõññ-iõuve1le

27. distance--Montréal est à une très grande distance d'ici
28. parrain--Louis aime rendre visite à son parrain.
29. guider--La jeune fil-Ie va guider les touristes dans

la ville.

maîtresse de cette classe

y a une grande différence entre un
lapin et un ours.

33. derrière--Les élèves marchaient les uns derrière
les autres.

34. user--Tu vas user le tapis ã force d'y frotter ta botte.
35. prêter--rl faut apprendre ã prêter ses affaires aux

autres.

36. grouper--Paul va grouper 1es mêmes papillons de sa
collection ensembl-e.

30. tellement--I1

31. maîtresse--La

32. différence--fl

a tel-l-ement parlé qu'il a

à I texamen.

mal ã la bouche.

est gentille.

37, examen--Louis a bien réussi

38. annoncer--Crest Lise qui va
nouvelle.

Iui annoncer la bonne

39. amitié--L'amitié est une des prus g.randes richesses
de la vGl-

40. rappeler--Je n'arrive pas à me rappeler ce que tu
m'as dit.
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4I, goûter--Pierre s'est dépêché à goûter sa soupe et
il s'est brûlé la langue

42. immense--Le Canada est un pays immense.

43. arranger--Luc va arranger la bicyclette de sa soeur.

44. projet--Notre classe travail-Ie ã un projet très
intéressant.

45. l-aisser--I1 faut Ie laisser tranquille quand if
travaille.

46. appeler--Louiser vâ appel-er ta soeur.

47. arrêter--Pierre, iI faut arrêter de battre ta soeur.

48. certainement--fl a certainement oublié ce que tu
lui as dit.

49. genou--Pau1 s'est fait ma1 au genou droit en tombant.

50. boîte--Les curieux auront une mauvaise surprise en
ouvrant cette boÎte.
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RESULTATS DES TESTS DETERMINANT LA COMPETENCE

ORTHOGRAPHTQUE DES ELEVES FRA,NCO.MANITOBATNS

DES NTVEAUX SCOLATRES DE LA DEUXIEME

A LA SÏXIEME ANNEE

ET

CALCUL DES NORMES INTERMEDIAIRES POUR LES ELEVES

FRANCO-MANTTOBAINS DES NIVEAUX SCOLAIRES

DE LA DEUXÏEME A LA SIXIEME ANNEE
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TABLEAU 6

CALCUL DE LA NORME INTERMEDTATRE

POUR LA DEUXIEME ANNEE

Total d'él-èves z L44

Total de points accumulés : 4,982

Moyenne I W = 34.597

Pourcentage z 34.597 x 2 - 6ge"

Echelons testés :6 ã 1l_

Moyenne de norme fin 2e année . B9+87+B4tB1+78+75 - g2.326 "'
Moyenne de norme fin l-e année - 79+75+7l-+61*ut*u' - c.6-- = 68'84

Différence z 82.3 - 68.8 = 13.5

Norme intermédiaire : 6B.t * 13'1 x 1 - 75.52
2

Ecart de la norme : 75.5 - 69 = 6.5
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TABLEAU B

CALCUL DE LA NORME INTERMEDTATRE

POUR LA TROTSIEME ANNEE

Total de 1réIèves : l-48

Total de points accumulés z 5,323

Moyenne r#=35.96
Pourcentage : 35.96 x 2 - 7I.9e¿

Eche]ons testés : 13 et L4

Moyenne de norme fin 3e niv 81+78'eau t ï=79.52
Moyenne de norme fin 2e niv 67+63¡eau , T=659<.
Différence : 79.5 - 65 = I4.5

Norme intermédi-aire : 65 + I4'5 x I -^T= 72.252

Ecart de la norme z 72.25 7I.9 = .35
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TABLEAU 10

CALCUL DE LA NORME INTERMEDIATRE

POUR LA QUATR]EME ANNEE

Total d'él-èves : l-47

Total de points accumulés z 4,925

Moyenne , ffi = 33.5

Pourcentage : 33.5 x 2 - 67e"

Echel-ons testés : 17 et IB

Moyenne de norme fin 4e nir 81+78/eaur-:]::2=79.5e"
Moyenne de norme fin 3e nir 67+63zeaur:_::=652
Différence : 79.5 - 65 = L4.5

Norme intermédiaire : 65 * l-4'5 x l- - -7)
t = 72.252

Ecart de Ia norme z 72.25 67 = 5.25
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TABLEAU L2

CALCUL DE LA NORME T}TTERTJIEDIATRE

POUR LA CTNQUIEME ANNEE

Total d'éIèves : 155

Total de points accumul_és : 4,553

Moyenne t ffi= 29.37

Pourcentag'e : 29.37 x ) - 58.742

Echelons testés : 20 à 23

Moyenne d.e norme fin 5e niveau . E4+Blt7B+75 - 79.5e"
4

Moyenne de norme fin 4e niveau . 7r+67!63+59 - 652
4

Différence : 79.5 - 65 = 14.5

Norme intermédiaire : 65 * 14.5 x 1 - 1-)___ 2_ = j2.256

Ecart de l_a norme : 7 2 .25 5g .7 4 = 13 . 5
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TABLEAU 14

CALCUL DE LA NORME TNTERMEDIAIRE

POUR LA SIXTE}4E ANNEE

Total d'élèves : 166

Total de points accumulés : 5,235
5.2?-Moyenne , !# = 31.54

Pourcentage : 3I.54 x ) = 63.084

Echelons testés : 24 ã 27

Moyenne de norme fin 6e nil 84+81+78+75 - 79.52'eaur____T
Moyenne de norme fin 5e niv 7r+67+6?rqo'eau - 'L'vt 'wJ'JJ - 652

Différence : 79.5 - 65 = 14.5

Norme intermédiaire : 65 * 14'5-x 1 - 72.2522 '."

Ecart de la norme z 72.25 63 = 9.25



APPENDICE F

REPONSES* DES PROFESSEURS AUX QUEST]ONS OUVERTES

POSEES DANS LE SONDAGE

*Les réponses des professeurs ont été copiéestextuellement des sondages reçus.
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DEUXIEME ANNEE

a) Existe-t-il un progranìme pour I'enseignement de
1'orthographe que vous suivez avec vos éfèves?
Si oui, veuil-lez le décrire brièvement.

professeur 1. : "Non. Ils étudient des mots tirés de

leur l-ivre de l-ecture. "

professeur 2. : "Au niveau de 1'école, nous travaillons en

ce moment sur une série de phrases (160) une par jour,
gue nous nous servons coÍìme dictée. En deuxième

année les mots sont phonétiques, mis dans une phrase

simple le singulier et Ie pluriel des noms, articles,
adjectifs et verbes doivent être en accord. "

professeur 3. : "T1 existe un programme au niveau de

1'écol-e. Le progranìme consiste en une l_iste (de mots

et de phrases) préparée par l-es professeurs de 1'écol_e

pour chaque niveau. "

professeur 4. : "Je fais faire un cahier de dictée avec

des mots de chaque phase de l-ecture. 11 y a ã peu près

B à 15 pages par cahier. Chaque page a dix mots.

Nous avons 7 phases de lecture en 2e année avec un

total de 90 pages."

professeur 5. : "Non."

professeur 6. : "Crest ã partir de l_a méthode dynamique

que 1'orthographe est enseignée. Je prends certaines
phrases dans l-es histoires au programme, êt on peut

aussi y faire de Ia grammaire. On re1ève aussi une

liste de mots répondant ã tel son. "
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professeur 7 . : "Je suis 1e programme dans 1'étude des

mots en Ì"Iéthode Dynamique et Ecole sur Mesure. ,'

professeur B. : "Non."

professeur 9. : "Oui, Méthode Dynamique".

b) combien de temps passez-vous à J-'enseignement de1'orthographe chaque semaine?

professeur 1. : "50 min."
professeur 2. : "30 min."
professeur 3. : "15 ã 20 minutes par jour - l heure par

semaine. "

professeur 4. : ,,75 minutes"

professeur 5. : "30 minutes par jour : lB0 min. par cyc]e"
(cyc1e de 6 jours)

professeur 6. : "si on parre d'orthographe spécifiquement :

90 min. Mais on en fait à la journéel "

professeur 7 - : "Environ r-0 min. par jour : 50 mín./
semaine. tt

professeur B. : ---
prof esseur 9 . : " l-20 min . env j-ron "

c) combien de mots nouveaux enseignez-vous ã épeler ãvos élèves par semaine?

professeur 1. : "10 ã 20"

professeur 2. : "5 phrases courtes"
professeur 3. : "plus ou moins dépendant de la difficul_té

rencontrée "

professeur 4. : "une vingtaine"



250

professeur 5. : "environ 25 mots"

professeur 6. : "Dix-neuf ã vingt mots"

professeur 7. : ,'Environ 20"

professeur B. : "10 ã 20,,

professeur 9. : ,'10 environ"

d) Quel-l-e méthodologie de 1 'enseignement d.e I ,orthographe
employez-vous auprès de vos él_èves?

professeur 1. : "l_a phonétique"

prof esseur 2. : "Nous prenons l-es sons, êt l_es règ1es
de grammaire puis nous prenons une phrase clé qui
couvre la 1eçon que nous avons enseigné. "

professeur 3. : "Je mrassure quron comprend Ie sens

du mot. Je m'en sers dans une phrase. Je fais
remarquer si f. il y a des lettres muettes
2. les sons coiltme oi, ou 3. l_e singulier ou l_e

pluriel 4. la phonétique 5. I'accord du sujet et
verbe. tt

professeur 4. : "Nous séparons le mot en sylrabes. Nous

décidons si le mot est un nomr ür adjectif ou un verbe
et nous ajoutons un articre ou un pronom devant re
mot afin que le mot fasse du sens. euand nous étudions
une phrase nous appliquons des règ1es de grammaire :

ex. verbe au pluriel, mot fémin."
professeur 5. : ---
professeur 6- : "voir no. a) Toute la journée, lorsgu'un

fait appel à Ia lecture ou à 1'orthographe, je fais
remarquer aux enfants ce gu'on a appris dernièrement.
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C'est pour cette raison que je dis qu'on en fait à

1a journée. "

professeur 7. : "1. Ecouter Ie mot. 2. Séparer en

syllabes. 3. Ecrire au tableau. 4. Epeller"
professeur B. : "syllabation et phonétique."

professeur 9. : ---
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TROISIEME ANNEE

a) Existe-t-il- un prograflìme pour 1'enseignement deÌrorthographe que vous suivez avec voé élèves?Si oui, veuil-l-ez le décrire brièvement.
professeur l_. : "Non. "

professeur 2. : "Je suis en train de développer une série
de phrases qui serviront à la dictée journalière et
qui il]ustrent les règles de grammaire, etc. que nous

étudions en 3e année. "

professeur 3. : "J'uti]ise des livrets préparés par re
B.E.F. sur différents sons. J'utilise aussi les mots

de vocabulaire de la 'méthode dynamigue', méthode qu'on
utilise pour ltenseignement de Ia lecture."

professeur 4. : "-livret du B.E.F. sur les différents sons

-mots de vocabulaire des histoires de la méthode

Dynami-gue. "

professeur 5. : "Pour 1'orthographe, j'enseigne l-es mots

trouvés sur l-es fiches de la méthode dynamique. Je

travail-le souvent sur l-es mots que I'enfant se sert
souvent : jours de la semaine, coureurs, nombres, les
mois, Ies jouets, 1es fruits, 1es légumes , La famirre, les
noms des enfants. J'aime bien dicter toute une phrase. "

professeur 6. : "Feuillets avec mots et illustrations au

verso- on coupe sous formes de petites cartes. on

étudie les mots & on classifie d'après l-es sons. on

peut faj-re des jeux divers avec ces cartes. "
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b) Combien de temps passez-vous ã lrenseignement de
I'orthographe chaque semaine?

professeur 1. : "50 minutes"

professeur 2.

professeur 3.

professeur 4.

professeur 5.

professeur 6.

"L5-20 minutes par jour. "

"Environs 40 minutes"

"50 mínutes"

"ã tous l-es jours 10 ou 15 minutes. "

"2 heurestt

c) Combien de mots nouveaux enseignez-vous ã épe1er ã
vos élèves par semaine?

professeur 1. : "15-20 mots"

professeur 2. : "Je f ignore - cela varie d'une semaine ä

l-'autre dépendant des histoires étudiées, du vocab..."
professeur 3. : "C'est très difficile ã dire parce que

ça varie"
professeur 4. : "30 mots"

professeur 5. : "au moins l-0"

professeur 6. : "une dizaine de mots"

d) Quel-le méthodologie de 1'enseignement de 1'orthographe
employez-vous auprès de vos él-èves?

professeur 1. : "On étudie les mots sel-on leur sons

phonétiques. Ex. Si on étudie le son de 'ou', Ies mots

dans les phrases seront des mots avec le son 'ou' . "

professeur 2. : "syllabication, épellation, par coeur"

professeur 3. : "Voir (a) Méthode Dynamique exercices de

commutation. Ex. grþve grave grlve grise rechercher des

mots de même famille. Cahier du B.E.F. Cahier sur

dif férents sons. 'l
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professeur 4. : "-dictée étudiée en groupe -dictée étudiée
ã la maison -décodage de mots -étude de ra phrase

-reconstítuer des mots -étude des mots de la même

famil]e -substitution de l_ettres"
professeur 5. : "J'aime bien que I'enfant écrive toute

la phrase ou bien m'écrive sa propre phrase avec re
mot étudié. Je prends souvent Ies mots par famille
' ille' ou 'eille' ou 'om' etc. J'aime bien à rer-ever

les erreurs de sa propre composition. J'aime bien
enseigner par te 'jeut des lettres et en faire des

jeux 'mots croisésa Ué.ouvrir les mots etc..,,
professeur 6. : "Les fiches de 'travail écrit' de la

méthode dynamique; aident ã découvrír les mots en se

servant de syllabes et de sons. "
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QUATRIEME ANNEE

a) Existe-t-il un prograinme pour 1'enseignement de
lforthographe que vous suivez avec vos éIèves?
Si oui, veuill-ez Ie décrire brièvement.

professeur 1. : "cours d'orthographe, cours Elémentaire

et Moyen, 3e section, les deux premiers exercices de

chaque page. "

professeur 2. : "-Cours d'Orthographe E & O BIed

-Méthode Dynamique de Françai_s Second Cycle Série A. "

professeur 3. : "Non"

professeur 4. : "Les él_èves apprennent quelques mots

reliés à la lecture quotidienne.,'

professeur 5. : "Non, il nten existe pas. L'enseignement

de 1'orthographe est fait en fonction des besoins de

I'enfant. "

professeur 6. : "Nous sommes ã en préparer un qui sera

surtout basé sur Ia grammaire et la phonétique. "

professeur 7. : ---
b) Combien de temps passez-vous ã 1'enseignement de

1'orthographe chaque semaine?

professeur 1. : "B0 minutes"

professeur 2. : "100 minutes par semaine (20 min. par jour)"
professeur 3. : "deux heures"

professeur 4. : "une heure"

professeur 5. : "1 hre soit 3 périodes de 20 minutes."
professeur 6. : "l- heure"

professeur 7. : "app. - 100 minutes"
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c) combien de mots nouveaux enseignez-vous ã épeler àvos élèves par semaine?

professeur 1. : "l_5"

professeur 2. . rr? rt

professeur 3. : "vingt"
professeur 4. : "1 à 5 mots"

professeur 5. : "5 mots par semaine."

professeur 6. : environ 10"

professeur 7. : approximativement 20 - par semaine."

d) Quelle méthodologie de 1'enseignement de 1'orthographe
employez-vous auprès de vos é1èves?

professeur 1. : "phonétique et g-rammatical_e"

professeur 2. : "(1) la forme (2) partie stable - préfixes
suffixes (3) genre - nombre (4) signification (5) l_e mot

dans une phrase 1'écrire correctement (6) mots appris,
dans un paragfraphe. "

professeur 3. : "prononcer le nouveaux mots, examiner 1a

construction du mot, dire chaque lettre, fermer les
yeux et épeller le mot, vérifier l_e mot, écrire l_e

mot 'par coeür', vérifier Ie mot.

professeur 4. : "Rien de formel règles appliquées au

courant de l_a lecture"
professeur 5 : "surtout 1'orthographe préparée en classe."
professeur 6. : "phonétique, mots visuels en tenant conte

des règ1es de grammaire"

professeur 7. : "syllabes sons règIes de g,rammaire,

ex. : certains noms prennent 's'' au pluriel - certains
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noms prennent 'x' au pluriel

son sujet ex. : les enfants

1 t adj. avec le nom. "

I'accord du verbe

mangent - I'accord

avec

de
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CINQUTEME ANNEE

a) Existe-t-i1 un progranme pour 1'enseignement de
lrorthographe gue vous suivez avec vos éIèves?
Si ou, veuil-Iez le décrire brièvement.

professeur 1. : "Les éIèves ont une dictée tous les jours.

Elle consiste d'un petit paragraphe, parfois de phrases

détachées. Ceci est tiré d'un ancien livret de dictées. "

professeur 2. : "Nous venons de terminer un programme

commencé 1tannée passée - nous avons une phrase pour

chaque jour qui correspond aux histoires et grammaire

du 'Livre Unique'. "

professeur 3. : "Cours d'orthographe (cours moyen) E et O

Bl-ed. J'enseigne la règle particulière qui s'applique

au son gue je veux démontrer. Je me sers aussi du

livre de lecture j 'emploie l-es mots dans le contexte

d'une phrase et ensuite 'isol-ément'. Je fais beaucoup

usage du dictionnaire. "

professeur 4. : "Cours dlorthographe cours élémentaire

& moyen BIed - comprend 3 parties : 1) I'orthographe

grammaticale, 2) la conjugaison, 3) 1'orthographe d'usage"

professeur 5. : "Non. Voir (d)"

professeur 6. : "Non (voir no. d) "

b) Combien de temps passez-vous ã 1'enseignement de
1 rorthographe chaque semaine?

professeur 1. : "On y passe environ une heure et demie par

semaine t'

professeur 2. : "De 5 ã 10 minutes par jour (x5)."
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professeur 3. : "Je ne me limite pas au temps mais

j'enseigne lrorthographe au tableau ã tous les jours."
professeur 4. : "fh30 min."

professeur 5. : "dictée quotidienne - étudiée ou non-étudiée"
professeur 6. : "environ 75 minutes par semaine"

c) combien de mots nouveaux enseignez-vous ã épeler ã vos
élèves par semaine?

professeur 1. : "Ceci varie trop pour pouvoir donner un

montant exact. "

professeur 2. : "Environ 20"

professeur 3. : "Cela dépend de t'histoire que j'enseigne

parfois ' 10 ' parfois ' 20' mots. "

professeur 4. 2 "25"

professeur 5. ' ]t ? rt

professeur 6. : ---
d) Quelle méthodol-ogie de 1'enseignement de I'orthographe

employez-vous auprès de vos élèves?

professeur 1. : "L'enseignement de 1'orthographe est fait
selon les sons. Ensuite crest aussi lié de très près

ã lrapplication des règIes de grammaire."

professeur 2. : "Une phrase tous les jours qui s'applique

aux vocabulaires (de tous les sujets) et ã l_a grammaire. "

professeur 3. : "J'emploie l_a méthode de son plutôt que la
méthode globale pour I'orthographe, toujours en me

servant des mots dans leur livre de lecture. "

professeur 4. : "phonétique visuelle analogie"
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professeur 5. : "Etude de mots dans les textes de lecture.

Etude des sons, des marques du pluriel. CÌassifica-

tion de mots contenant même préfixes, suffixes. "

professeur 6. : "-phrases de Ia lecture

-phrases avec espaces libres

-composition

-l-ecture (en faisant remarquer certains mots)

-travaux de recherches"
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SIXTEME ANNEE

a) Existe-t-il un prograrnme pour 1'enseignement de
lrorthographe que vous suivez avec vos él_èves?
Si oui, veuillez le décrire brièvement.

professeur 1. : "On est à préparer un programme d'ensei-
gnement de Dictée à chaque niveau. Ce sera seulement

pour notre école. Ce projet consiste ã élaborer envi-
rons 160 phrases qui deviennent progressivement plus

difficiles en fonction des règ1es de grammaire enseignées

au cours de l'année."
professeur 2. : "On est ã faire un programme au niveau de

notre école. "

professeur 3. : "'Ecrire et parler' de Fernand Nathan. Le

vocabul-aire de ce texte lance un véritable défi. 11

est pour les élèves qui apprennent facilement. Les

autres ont besoin d'explication très concrète."

professeur 4. : "Bled Orthographe. Cours élémentaire &

moyen. L'ouvrage comprend 3 parties 1) L'orthographe

grammaticale 2) La conjugaison 3) L'orthographe d'usage."

professeur 5. : "Cours drorthographe - cours él_émentaire &

moyen E. & O. Bled. Aussi, des mots pris des différents
textes sur Ie progranìme.

professeur 6. : ---
professeur 7. : "Je me sers surtout de la méthode dynamique

les mots nouveaux rencontrés dans la l_ecture. J'ai
aussi- des feuilles de vocabul-aire."
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b) Combien de temps passez-vous ã 1'enseignement de
1'orthographe chaque semaine?

professeur 1. : "5-10 minutes par jour"

professeur 2. : "dix minutes par jour"

professeur 3. : "30 minutes ou moins"

professeur 4. : "90 minutes (approx.)"

professeur 5. : "deux heures par cycle de six jours."

professeur 6. : "environ 15 minutes par jour"

professeur 7. : "Environ 75 minutes ?"

c) Combien de mots nouveaux enseignez-vous ã épeler ã
vos é1èves par semaine?

professeur 1. : "une vingtaine ou un peu p1us"

professeur 2. : ---
professeur 3. : "Je n'enseigne pas de mots tels guels"

professeur 4. : ---
professeur 5. : "pas défini ça varie"

professeur 6. : "une vingtaine"

professeur 7. ' rr?rr

d) Quelte méthodologie de 1'enseignement de 1'orthographe
employez-vous auprès de vos éIèves?

professeur 1. : "-en rel-ation avec la lecture enseignée

d'après les fautes des dictées données."

professeur 2. : "Nous avons des dictées après chaque

histoire dans notre livre de lecture. "

professeur 3. : "Une dictée non étudiée ã tous les jours.

On discute les raisons pour 1'épellation mais c'est

surtout 1'application (verbe, adjectif , pronom, pIuriel,

etc. ) "
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professeur 4. : "Regarder l-e mot. compréhension du mot.

Etude du mot. Dictée du mot. phrase util_isant
l-e mot. "

professeur 5 " : "Pour les verbes je fais remarquer le
radical- et les terminaisons propres ã chaque groupe.

Pour toutes dictées, on corrige donnant l_a règIe ou l_a

raison de 1'erreur faite. c'est très long ã corriger
mai-s très effectif . "

professeur 6. : "Toujours

textes qu'i1s étudient

vités qu'i-ls font ou ã
professeur 7. : "On trouve

& suffixes. "

des mots choisis dans des

ou associés ã certaines acti-

différents temps de I'année. "

la racine ensuite le préfixes



APPENDTCE G

CANADIANTSMES ET MOTS SUGGERES

PAR LES PROFESSEURS

DANS LES SONDAGES



265

DEUXIEME ANNEE *

achal-er fève verte ou minou
jaune (haricot)

auto parka
fondre

(les) bas patate
foulard

(une) beurrée poëIe
gelasser

(1a) boucane porridge
glaceux

char toast
guignolée

(une) chaudière tuque

TROISIEI4E ANNEE*

achal-ant festival nom de la vi-Ile

bison grelot nom de la province

carreauté neige poudrerie

char nom de l'école rafale

crémone nom du village tannant

auberge

friandise

ivre

QUATRIEME ANNEE*

maríngouin policier

mouche ã feu poudrerie
(ver luisant)

sobre

CTNQU]EME ANNEE*

achal-er canal--fossé ski-doo (moto-neige)

auto carabine téléphone

bec--bise cow-boy tél_évision

caméra gamin tourtière
camping hockey Je suis en train
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STXIEME ANNEE*

agriculture francophone plaisir

bec (baiser ) truits (baies ) poll_ution

canal (fossé) garde-robe (placard) porcherie

canard (bouill-oire) guitare poudrerie

capot hockey salade (l_aitue)

carnaval- incendie scotch tape

ciment laitier secrétaire
(fe) char jarre ski de fond

chemin (route) manitobain sweater

concierge

creux (profond)

débarbouillette

directeur (d'école)

division
feu

fève (haricot)

j'ai manqué de tannant
(venir près... )

nage (natation)

natation

o.k. (d'accord)

orgue

outarde

patJ-noire

tanner (fatiguer)

tétévisé

toboggan

tourtière

vingtaine

vitre (verre)

*Les canadianismes et autres mots proposés par
les professeurs ont été vérifiés d'après l_e Dictionnaire
généra]- de l-a langue française au Canada (¡¿ontrëãT,

) de Louis-
Alexandre Bél-is1e.

11 est recommandé aux professeurs de s'assurer
des différentes nuances que peut prendre un mot, d'après
le dictionnaire Bé1is1e, avant d'entreprendre de
lrenseigner aux él-èves.

Les mots suivants ont dû être rejetés, soit
parce qu'iIs ne répondent pas aux critères de BéIisIe de
canadianismes de bon a]oi ou au moins de canadianismes
populaires ou folkloriques, soit parce que ce sont des



267

anglicismes ou des mots inexistants :

parké
crest plate
moé ou moué
toé
truck
canner
canne
shopper
shopping

patrole
tanner (bronzer)
j acket
lumière (feu rouge.. . )
prendre une chance
la mal1e (courrier)
Je file bien
toute la patente
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